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HapyanpHu#t MociOHMK MICTUTh MaTeplaiy JI0 JEKIiH 3 METOIUKN HaBYaHHS
1HO3eMHOI MOBHU ((paHily3pKoi) ajisi 3700yBadiB BHIIOI OCBITH CIIEII1aJIbHOCTI
®inosnorist cnemianizamii PoMaHchki MOBHM 1 JiTepaTypu (MEpeKiaj BKIIOYHO),
nepma — (paHIy3bKa, a TaKoXK B3IPIl TECTOBUX 3aBJaHb 1O 3aHATH Ta
TEPMIHOJIOTIYHHUI Triocapii. 3aBAaHHS MaTepialiB JICKUINA MOJIATrae y ToMy, 100
JIOIOMOTTH CTYJICHTaM YCBIJJOMUTU JWHAMIKY MPOIECIB y HaBYaHHI 1HO3EMHOI
MOBH, Yy TMIJATOTOBII JO TMPAaKTHYHUX 3aHATH 1 IIJICYMKOBOTO KOHTPOJIIO Ta
BUPOOUTH Y HUX KPUTUYHI HABUYKH aHAII3y METOJIUK HAaBYaHHS 1HO3EMHOI MOBH Y
3aKj1a/lax 3arajibHOi CepeIHbO1 OCBITH 1 COPUSITH SKICHOMY MPOXOJKEHHIO HUMU
BUPOOHMYOT MEAArOT1YHOT TPAKTUKH.

[TociOHUK po3paxoBaHUil HA CTYAEHTIB BIIAUICHHS (DpaHIly3bKoi (110JI0Tii
(bakyJIbTeTy 1HO3EMHUX MOB.

Penensenr:

BIJIMK Omnbra, kanauaat GpijgoJoriyHUX HayK, TOIEHT KadeapH aHTIHChKOT
¢imomorii  IIpukapmarchbkoro HAI[IOHAJIBHOTO yHIBEpCUTETYy 1MeHI Bacums
Credanuka.

JpyKyeTncs 3a yXBaJOkO
Buenoi paau ¢akyabTeTy iHO3€MHUX MOB
[IpukapnaTchKoro HaIIOHATEHOTO YHIBEpcUTETY iMeHi Bacuns Credanuka
(mporokoi Ne 4 Big 22 ciuns 2025 poky)
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IlepeamoBa

Y 1mpoMy mnociOHMKY 3JiiiCHEHAa chpo0a BHUKJIACTH OCHOBH METOJMKHU
HABYaHHS 1HO3EMHHMX MOB Y 3aKjajax 3arajibHoOi cepeHbOi OCBITH BIAMOBIAHO 10
HOBUX JIEP’KaBHUX CTaHAAPTIB MMOYATKOBOI, 0a30BOi 1 MOBHOI OCBITH; OHOBJICHHX
nporpaM 3 1HO3EMHUX MOB IS PI3HUX THUIIB 3arajbHOOCBITHIX HAaBYAJIBHUX
3aKJIaJiB; HOBITHIX JOCH/DKEHb 3 peanizaiii KOMIETEHTHICHOTO MiIXOAy Y
HaBUYaHHI 1HO3EMHHMX MOB; BITUM3HSHHUX 1 €BPONEHCHKUX CTAaHIAPTIB MiATOTOBKU
YUHUTENss 1HO3€MHOI MOBH 1 3arajlbHOEBPOINECUCHKHUX PexomeHpariii 3 MOBHOI
OCBITH.

Cdepa cygacHOi MOBHOI OCBITH BUCYBa€ HOBI BUMOTH JI0 BCIX ii y4aCHUKIB 1
nepeayciM 10 BUWTENs, SKUM TOBUHEH HE JIMIIE BOJIOJAITA 1HHOBaLIMHUMU
TEXHOJIOT1SIMU HaBYaHHS, ajieé 1 pO3yMITH CyTHICTh 3aKOHOMIPHOCTEH, K1 JIEKaTh
B iX ocHoOBi. CyuyacHUW eTam pO3BUTKY METOJAMYHOI HAyKH TIOB’SI3aHUN 13
3BEPHEHHSIM JI0 MDKKYJIBTYPHOI MapaurMu JOCIIHKEHHS MPOIIECiB HAaBYaHHS Ta
BUBYCHHS MOB, IO 3yMOBJIOE€ HEOOXIAHICTh TMEPEOCMUCICHHS TOHSTINHO-
KaTeropiajibHOTO arnapary METOJUKHU, CYyTHOCTI CyYacCHUX MiIXO/IIB, IIJIEH, 3MICTY,
MPUHITUIIB, CIIOCO01B, TPUHOMIB 1 3aC001B HABUAHHSI.

[leBHMX 3MiH 3a3HaIN 1 PYHKITIOHAIbHI O0OB’SI3KM BUUTEIIS 1HO3EMHOT MOBH,
KWW Ma€ CTaTH 1HIIIaATOPOM Ta OPraHi3aTOPOM MIKKYJbTYPHOI B3a€EMOJII YUHS 3
HOCIEM MOBH, sIKa BUBYAEThCSA. KpiM TOrO, yunTens moBUHEH cPOpMyBaTH B yUHS
TOTOBHICTh 1 3JIaTHICTh OpaTH aKTHBHY Yy4yacTh y LiA B3aeMoxii. s ycmimHoi
peamizaiii CBOIX (YHKIM y4YUTET0 HEOOXIAHO BOJOMITH METOJIUYHOIO
KOMIIETEHTHICTIO!,

HapuanpHuii mociOHUK 0a3yeTbcs Ha poOoOUii mporpami Ta cuigadyci 3
METOAWKH BUWKJIAQAAaHHA 1HO3eMHHX MOB 31 crnemanpsHocti 035 @Dimonoris
cnerianizamii 035.055 PomaHchki MOBH 1 J1iTepaTtypH (Tiepekial BKIOYHO), epiia
— (paHIy3bKa.

[IponoHoBaHMI HaBYaJIBLHUM TOCIOHMK PEKOMEHJIOBAHO IS CTYJCHTIB 4
Kypcy (aKkyabTeTy iHO3eMHHX MOB. Moro Mera — 3a0e3HEUHTH CTYJCHTIB
3HAHHSIMU 3 METOAMKW BHUKJIaJaHHs (PaHIy3bKOi MOBHU, JOIIOMOTTH Y MiATOTOBII
JI0 3aHATH 1 MIJCYMKOBOTO KOHTPOJIIO, CIPHSTH SKICHOMY MPOXOKCHHIO HUMU
BUPOOHMYO-TIEIATOTIYHOT ~ NPAaKTUKH. Marepianu 1NOCiOHMKA  JOMOMOXYTh
CTyJI€HTaM YCBIJJOMUTH JHMHAMIKy TIPOIIECIB y HaBYaHHI 1HO3€MHOi MOBU Ta
BUPOOUTH Y HUX KPUTUYHI HABUYKU aHAJI3Yy METOJUK HABYAHHS 1HO3€MHOT MOBH Y
3aKJajiax 3arajbHOl CepeHbOI OCBITH.

[TociOHUK cKTamaeThe 3:

1) kypcy Jnekii (3 TIaHOM Ta PEKOMEHIOBAHOIO JIITEPATYpPOIO 0 KOXKHOI
JIeK1Iii);

2) B3ipIIiB TECTOBUX 3aBJaHb;

3) riocapito TEPMIHIB 3 KypCy METOAMKH BUKJIaIaHHS 1HO3EMHUX MOB.

! Meroauka HaB4aHHS 1HO3EMHMX MOB i KyJIbTyp: TEODis i PAKTHKA : MiAPYIHUK IJIs CTyJ. KIACHIHHX,
MeAaroriyHux 1 JTHrBicTHYHUX yHiBepcuTeTiB / birmu O. B., Bopucko H. ®., bopenpka I'. E. Ta iH./ 3a 3aransH. pes.
C. IO. Hikomnaepoi. Kuis : Jlensit, 2013.



Atelier 1
Didactique comme théorie de I’enseignement des langues étrangeres et
ses liens avec d’autres sciences

1. Didactiqgue comme science :

a) notion « méthodologie » ;

b) son objet d’étude ;

c) ses taches.

2. Didactique générale et spéciale.

3. Liens de la Didactique des langues étrangéres avec

a. la linguistique;

b. la psycholinguistique;
C. la pédagogie;

d. la psychologie;

e. la cybernétique.

4. Role du cours « Didactique des langues étrangéres » dans le systéme de la
formation du professeur des langues étrangéres. La compétence professionnelle du
professeur des langues étrangeres.

1. Didactique comme science

L’école secondaire doit assurer a ses €leves la possession au moins d’une
langue étrangére. Pour y arriver le professeur est obligé de posséder :

a) de la théorie,

b) de la pratique de cette langue,

c) de communiquer aux autres ce qu’il sait.

Le meilleur guide en ce cas est I’étude de la théorie de 1’enseignement des
langues modernes, ¢’est-a-dire, I’étude de la Didactique.

Dans le plan pédagogique le mot ukrainien « metoauka » est employé dans
trois sens :

o comme science pédagogique ou théorie de I’enseignement;

o comme ensemble de méthodes, de formes et de procédés du travail du
professeur, autrement «technologie» de I’activité professionnelle;

. comme matiere.

Dans le premier et le troisiéme sens nous utilisons le terme
« méthodologie ». Dans le deuxiéme sens — la méthode.

La didactique de I’enseignement des langues modernes est une science qui
peut étre rangée parmi les sciences pédagogiques. Elle a pour objet d’étude des
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objectifs, des taches, le contenu, des principes, des méthodes, des procédés et des
moyens d’enseignement des langues modernes.

La didactique donne au maitre d’école la possibilité de développer chez les
¢leves les automatismes ou les savoir-faire nécessaires a la pratique de la langue
parlée et écrite (compétence a communiquer langagiérement) dans le cadre des
compétences prévues par le programme. La didactique lui permet d’organiser la
lecon en partant des données scientifiques et de I’expérience des professeurs-
collégues.

La didactigue comme science est liée a la conception du processus de
I’enseignement qui contient trois composantes principales :

= Activités de I’enseignant ;
= Activités de I’apprenant ;
. Organisation de I’enseignement.

L’enseignement est 1’action réciproque de celui qui enseigne et de celui qui
apprend. Le maitre d’école enseigne et [1’¢léve apprend. Aujourd’hui
I’enseignement est centré aux besoins de 1’éléve et le maitre d’école ’aide a bien
apprendre une langue étranggre.

Dans le sens le plus large le terme « organisation » comprend les
composantes suivantes : les objectifs de 1’enseignement, son contenu, les
méthodes, les procédés et aussi les moyens.

Les taches essentielles de la didactique :

- présenter les composantes principales de la théorie d’enseignement des
langues étrangeres dans les établissements d’enseignement secondaires ;

- apprendre aux étudiants a utiliser les savoirs théoriques pour résoudre les
taches pratiques ;

- faire connaissance des tendances modernes dans 1’enseignement des
langues étrangeres dans notre pays et a 1I’étranger ;

- faire comprendre 1’essence des composantes et des moyens de la
didactigue moderne ;

- former chez les étudiants des savoir-faire professionnels et méthodiques ;

- initier les futurs professeurs a savoir travailler avec les sources théoriques
sur les méthodes d’enseignement

2. Didactique générale et spéciale

La didactique spéciale est la théorie de 1’enseignement d’une seule langue
(p.ex. du frangais). Il existe des rapports réciproques entre elles : la didactique
générale s’enrichit aux dépens des didactique s spéciales. On peut citer comme
exemple I’enseignement de la prononciation qui doit étre basé sur 1’assimilation de
certains faits phonétiques pergu conSciemment, et en méme temps sur I’imitation.
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Ce principe tiré d’une didactique spéciale (de 1’allemand) est un des principes
essentiels de la didactique générale.

Mais les principes de la didactique spéciale découlent de la structure d’une
langue. P.ex. les Ukrainiens doivent apprendre spécialement a prononcer les sons
nasaux, tandis que pour les Polonais, qui possédent de I’habitude de prononcer le
son nasal [0], cela ne présente aucune difficulté. Alors il faut prendre en
considération les particularités et les différences de deux langues — langue étudiée
et langue maternelle de 1’¢leve.

Le développement permanent cause 1’apparition des branches de la
didactique générale :

o didactique historique (analyse des conceptions méthodologiques du
pass¢);

o didactique expérimentale (élaboration de la théorie de réalisation des
¢tudes méthodologiques;

o didactique comparative (étude des particularités de I’enseignement
des langues étrangéres dans des pays différents);

Comme conclusion, on peut dire que la didactique étudie :

o quoi enseigner,

o a quel but enseigner,

o comment enseigner,

o a I’aide de quoi enseigner.

3. Liens de la didactique des langues étrangeres avec la linguistique, la
psycholinguistique, la pédagogie, la psychologie, la cybernétique

La didactiqgue de I’enseignement des langues modernes se rattache a la
linguistique, a la pédagogie, a la psychologie, a la psycholinguistique dont les
données lui servent d’appui.

Les liens directs de la didactique avec la linguistique sont évidents, car la
langue est 1’objet d’étude pour la linguistique. 11 existe des opinions différentes a
propos des rapports entre ces deux sciences. On utilise les données de la langue
pour résoudre les problémes concernant les composantes de la didactique : les
objectifs de I’enseignement (a quel but enseigner), son contenu (quoi enseigner), sa
technologie (comment enseigner) et ses moyens (a I’aide de quoi enseigner).

Dans le cadre des méthodes de la traduction lexico-grammaticale la base
linguistique était la linguistique comparée. Le but d’instruction générale était
d’examiner le développement de la pensée logique a I’aide des exercices
grammaticaux. On identifiait la grammaire avec la logique.

La méthode directe avait pour but la possession pratique de la langue
¢trangeére qui était identifiée avec le langage parlé. La concrétisation des objectifs
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de I’enseignement, c’est-a-dire du langage (de la parole) et plus tard
I’enseignement de D’activité langagiére s’appuie sur le rapport de deux notions
« langue » et « langage » (parole). La parole est impossible sans la langue et ses
moyens, et la langue ne se réalise que dans la parole. La réalisation du but
« communicatif » prévoit non seulement les connaissances des mots et des
expressions, mais aussi leur emploi automatisé dans les actes de parole. Voila
pourquoi il est important de différencier ces deux notions.

Dans le cadre de la méthode audio-linguale on examine la langue comme
moyen de communication orale et on trouve qu’a la base de I’enseignement doit
étre le langage oral.

A la fin du XXe siécle c’est la compétence communicative qui domine
comme objectif dans I’enseignement des langues modernes aux enfants et aux
adultes. Ce but peut étre réalisé grace aux résultats des études linguistiques, surtout
I’étude des fonctions de langue, des styles fonctionnels, leur corrélation avec la
forme parlée (orale) et écrite de la langue. Autrement dit, la base linguistique de la
méthode communicative des langues modernes constitue le changement de la
priorité. Par rapport a la forme la fonction devient prioritaire.

La didactique subit aussi I’influence de la psycholinguistique (ou théorie de
I’activité verbale de I’homme). Les représentants de cette science tichent de définir
quelles unités verbales et dans quelle suite logique prennent part a la
communication. Ils tichent de définir I’analogie et la différence entre la grammaire
lingual et communicative, d’établir la suite logique de I’assimilation du systeme de
langue et les régularités de son fonctionnement. Alors, en bref, on peut caractériser
la contribution de la psycholinguistique de telle fagon :

o I’enseignement de la langue prévoit le développement de 1’activite
verbale;

. la place dominante occupe la fonction communicative ;

o les exercices sont a avoir le caractére problématique ;

o la formation des savoir-faire communicatifs sera plus efficace avec la

motivation de I’enseignement.

La langue — activité verbale qui se compose des actions, des actes de parole.
L’acte de parole comprend trois moments : motivation, but et réalisation.

La didactique se rattache a la pédagogie par les questions d’éducation, de
didactique et d’organisation de la lecon. La pédagogie inspire la solution des
problémes de didactique en ce qui concerne les buts et les étapes de
I’enseignement, le caractére du contenu et [’organisation du processus
pédagogique.
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La didactique exerce une grande influence sur les questions concrétes de
I’enseignement des langues modernes, sur le principe des méthodes et des procédés
employés par 1’enseignant. La didactique de 1’enseignement des langues étrangéres
emprunte a la didactique tout ce qui se rattache a la théorie de la lecon, la forme
essenticlle de 1’organisation de tout enseignement. Pourtant il serait faux
d’appliquer mécaniquement les données de la didactique auX lecons de langues
modernes, qui ont un caractére spécifique : leur but est non seulement
I’assimilation des connaissances, mais surtout le développement d’une activité
spécifique, celle de parole : I’expression de la pensée au moyen d’une autre langue.

La didactique de I’enseignement des langues modernes se rattache aussi a la
psychologie. La didactique y puise des renseignements sur les mécanismes de la
parole, de I’écriture, sur le processus de la compréhension, de la mémorisation, de
la perception.

La psychologie et la didactique traitent de manicre différente le méme objet
de leurs recherches. La psychologie n’étudie le processus pédagogique que dans le
domaine des réactions psychologiques de 1’éléve et de I’enseignant. Tandis que, la
didactique, tout en empruntant ses données a la psychologie, considére
I’enseignement non seulement du point de vue des phénomeénes psychologiques,
mais aussi en rapport avec le processus pédagogique scolaire, avec ses buts et son
contenu.

L’assimilation d’une langue étrangére dépend des processus psychologiques,
comme : mode de la pensée, la mémoire de 1’éléve, perception, attention et
motivation. Il existe la psychologie générale, la psychologie séculaire ou d’age, la
psychologie pédagogique.

La didactique a également recours aux méthodes de la cybernétique, théorie
du commandement (du guidage) de systémes complexes. Les données de
cybernétique peuvent étre appliquées a la didactique puisque le processus
d’enseignement posseéde des traits qui caractérisent 1’action des syStémes
complexes et leur guidage : la présence d’un sujet qui effectue le guidage, la
présence de celui qui est guidé et la transmission d’information qui se produit entre
un émetteur (I’enseignant, le livre, la machine) et un récepteur (I’¢leve).
Aujourd’hui, 1’éléve n’est pas seulement un récepteur, mais premiérement, un
participant actif de I’interaction communicative.

4. Role du cours « Didactique des langues étrangeres » dans le systéme
de la formation du professeur des langues étrangéres. La compétence
professionnelle du professeur des langues étrangéres

La didactique aide le professeur a former sa compétence professionnelle.
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Lors de la didactique I’étudiant apprend les bases théoriques des méthodes
d’enseignement des langues étrangéres, la technologie d’enseignement du matériel
lingual et de l’activité langagicre, le systéme de 1’organisation et de I’activité
langagicre, le systéme de 1’organisation et de la planification de 1’enseignement a
I’école et du travail en dehors de la classe.

La compétence professionnelle est le résultat de la formation théorique et
pratique du professeur.

La formation théorique comprend les savoirs des méthodes
d’enseignement des langues étranggres.

Le professeur doit savoir et comprendre les étapes essentielles du
développement des méthodes d’enseignement des langues étrangéres et la théorie
de formation de la compétence communicative des €léves qui contient :

o la compétence langagicre

o la compétence linguistique

o la compétence socioculturelle

o la compétence sociolinguistique
o la compétence de civilisation

o la compétence savoir a apprendre
o la compétence stratégique

o la compétence discursive

o la compétence fonctionnelle

La formation pratique prévoit le savoir-faire de la réalisation des fonctions
du professeur des langues étrangeres comme :
o fonction communicative et pédagogique
fonction éducative
fonction de développement
fonction instructive
fonction gnostique
fonction de planification
fonction d’organisation
Les savoir-faire de planification :
faire des plans d’une legon et d’une série des legons ;
déterminer les buts, les tiches et les étapes concrets de tout legon ;
choisir des moyens efficaces pour réaliser les buts posé ;

O O O O O O

choisir les types d’exercices et la suite logique de leur utilisation ;
utiliser et créer des situations réelles, réalistes et simulées ;

créer des moyens visuels nécessaires pour la legon ;

faire le plan du travail en dehors de la classes ;

SRR NE UL NENEN
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v' faire le plan et le scénario d’une soirée.

Les savoir-faire communicatifs et pédagogiques :

- ¢établir et maintenir a 1’aide des moyens de la langue étrangére des
contacts communicatifs différents (professeur — classe, professeur — éléve, éleéve —
¢leve) ;

- adapter son expérience de langue étrangere aux exigences du programme
scolaire, aux capacités et au niveau de développement des éléves ;

- bien appliquer les principes, les méthodes, les procédés et les moyens de
I’enseignement de communication de langue étrangére ;

- fixer les objets de controle de I’activité langagiére des éléves ;

- remarquer les fautes des él¢ves.

Les savoir-faire d’organisation :

- réaliser le plan de la lecon ;

- corréler rationnellement des formes différentes de travail (collectives,
individuelles, en groupe, en paire) ;

- assurer I’activité langagiére des éléves selon le plan de la legon ;

- organiser les jeux pédagogiques selon 1’age et le niveau des éléves ;

- appliquer correctement des supports visuels, des procédés de stimuler
I’activité langagiere et intellectuelle des ¢leves

- organiser et réaliser la soirée selon le plan et le scénario.

Les savoir-faire éducatifs et de développement :

- réaliser le potentiel instructif, éducatif et de développement du matériel
langagier a la lecon ;

- former et développer I’intellect et le coté émotif de 1’¢léve, ses intéréts
cognitifs ;

- résoudre les taches de I’éducation morale, culturelle, esthétique et
humaniste des éleves.

Les savoir-faire de recherche :

- étudier I’attitude des éléves envers la maticre ;

- découvrir le niveau des savoir-faire et des aptitudes des éléves ;

- faire I’analyse méthodique du matériel linguistique ;

- observer et analyser les legcons des professeurs, des stagiaires ;

- étudier les sources méthodiques.
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Atelier 2
Contenu de I’enseignement d’une langue étrangére

1. Objectifs de I’enseignement des langues étranggres.

2. Contenu et ses composantes :

a) compétences générales individuelles ;

b) compétences a communiquer langagiérement ;

C) notions « théme », « domaine de communication », « situation »

1. Objectifs de ’enseignement des langues étrangeéres

La langue étrangere est le moyen le plus important de communication entre
les hommes. C’est pourquoi I’enseignement d’une langue étrangére a 1’école doit
étre organis¢ de telle maniere que les écoliers puissent s’en servir pour entrer en
contact avec les autres peuples. Le but principal de I’enseignement des langues
modernes est ’emploi courant de la langue étrangére parlée et écrite dans les
cadres du programme scolaire, autrement la possession d’une langue étrangére
comme moyen de communication.

Les objectifs (buts) de I’enseignement a 1’école secondaire sont présentés
dans le Standard d’Etat « Langue étrangére ». On distingue quatre objectifs :
pratique, éducatif, formatif (instructif) et de développement.

L’objectif pratique est principal. Il prévoit la possession pratique des
savoir-faire au niveau suffisant pour la communication dans le cadre de quatre
espéces de D’activité langagicére : audition (compréhension orale), conversation
(expression orale), lecture (compréhension de I’écrit) et écriture (expression
écrite).

L’objectif éducatif prévoit I’éducation chez les éléves : de la culture de
communication; de I’attitude positive envers la langue étrangére ; de la culture du
peuple qui parle cette langue ; a comprendre I’importance de la maitrise d’une
langue étrangére pour parler; des traits positifs du caractére: bienveillant, tolérent,
actif, laborieux.

L’objectif formatif (instructif) prévoit : 1’assimilation des connaissances
sur la culture, I’histoire, la réalité et les traditions du pays (de la France) ;
I’assimilation de nouvelles notions philologiques qui n’existent pas dans la langue
maternelle (p. ex. : article) ; la participation au dialogue des cultures ; le savoir-
faire a travailler d’aprés le livre, le guide, le dictionnaire.

L’objectif de développement se réalise au cours de 1’assimilation de
I’expérience, de la créativité, de I’activit¢ de découverte. Il prévoit le
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développement des capacités communicatives et intellectuelles, de la pensée
logique, de la mémoire, de I’attention et de 1’imagination. L’apprenant doit étre
prét a continuer sa formation.

2. Contenu et ses composantes

Compétences générales individuelles

Les compétences sont I’ensemble des connaissances, des habiletés et des
dispositions qui permettent d’agir. Les compétences générales individuelles du
sujet apprenant ou communiquant reposent notamment sur les savoirs, savoir-
faire et savoir-étre qu'il posséde, ainsi que sur Ses savoir-apprendre.

Les savoirs, ou connaissance déclarative sont a entendre comme des
connaissances résultant de l'expérience sociale (savoirs empiriques) ou d'un
apprentissage plus formel (savoirs académiques). En relation a l'apprentissage et a
l'usage des langues, les savoirs qui interviennent ne sont pas, bien entendu,
seulement ceux qui ont a voir directement avec les langues et cultures. Les
connaissances académiques d'un domaine éducationnel, scientifique ou technique,
les connaissances académiques ou empiriques d'un domaine professionnel sont
¢videmment d'importance dans la réception et la compréhension de textes en
langue étrangére relevant des domaines en question.

Les habiletés et savoir-faire qu'il s'agisse de conduire une voiture, jouer du
violon ou présider une réunion, relévent de la maitrise procédurale plus que de la
connaissance déclarative, mais cette maitrise a pu nécessiter, dans l'apprentissage
préalable, la mise en place de savoirs ensuite « oubliables » et s'accompagne de
formes de savoir-étre, tels que détente ou tension dans 1'exécution.

Les savoir-étre sont a considérer comme des dispositions individuelles, des
traits de personnalité¢, des dispositifs d'attitudes, qui touchent, par exemple, a
I'image de soi et des autres, au caractére introverti ou extraverti manifesté dans
I'interaction sociale. On ne pose pas ces savoir-étre comme des attributs
permanents d'une personne et ils sont sujets a des variations. Y sont inclus les
facteurs provenant de différentes sortes d'acculturation et ils peuvent se modifier.

Les savoir-apprendre mobilisent tout a la fois des savoir-étre, des savoirs
et des savoir-faire et s'appuient sur des compétences de différents types.

Compétence a communiquer langagierement

La compétence a communiquer langagierement peut étre considérée comme
présentant plusieurs composantes: une composante linguistique, une
composante sociolinguistique, une composante pragmatique. Chacune de ces
composantes est pos€ée comme constituée notamment de Savoirs, d'habiletés et de
savoir-faire.
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La compétence linguistique est celle qui a trait aux savoirs et savoir-faire
relatifs au lexique, a la phonétique, a la syntaxe et aux autres dimensions du
systtme d'une langue, pris en tant que tel, indépendamment de la valeur
sociolinguistique de ses variations et des fonctions pragmatiques de ses
réalisations.

Nous distinguerons ici :

v compétence lexicale (Il s'agit de la connaissance et de la capacité a
utiliser le vocabulaire d'une langue qui se compose d'é¢léments lexicaux et
d'éléments grammaticaux et de la capacité a les utiliser.) ;

v’ compétence grammaticale est la connaissance des ressources
grammaticales de la langue et la capacité de les utilise ;

v’ compétence sémantique traite de la conscience et du contréle que
I'apprenant a de I'organisation du sens ;

v’ compétence phonologique suppose une connaissance de la
perception et de la production et une aptitude a percevoir et a produire les unités
sonores de la langue (phonémes) et leur réalisation dans des contextes particuliers
(allophones) etc ;

v’ compétence orthographique suppose une connaissance de la
perception et de la production des symboles qui composent les textes écrits et
I'habileté correspondante.

La compétence sociolinguistique renvoie aux paramétres socioculturels de
I'utilisation de la langue. Sensible aux normes sociales (régles d'adresse et de
politesse, régulation des rapports entre générations, sexes, statuts, groupes sociaux,
codification par le langage de nombre de rituels fondamentaux dans le
fonctionnement d'une communauté), la composante sociolinguistique affecte
fortement toute communication langagicre entre représentants de cultures
différentes, méme si c'est souvent a I'insu des participants eux-mémes.

La compétence pragmatique recouvre I'utilisation fonctionnelle des
ressources de la langue (réalisation de fonctions langagieres, d'actes de parole) en
s'appuyant sur des scénarios ou des scripts d'échanges interactionnels. Elle renvoie
¢galement a la maitrise du discours, a sa cohésion et a sa coOhérence, au repérage
des types et genres textuels, des effets d'ironie, de parodie.

Activités langagieres

La compétence a communiquer langagiérement du sujet apprenant et
communiquant est mise en ceuvre dans la réalisation d'activités langagiéres variées
pouvant relever de la réception, de la production, de l'interaction, de la
médiation (notamment les activités de traduction et d'interprétation), chacun de
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ces modes d'activités étant susceptible de s'accomplir soit a 1'oral, soit a I'écrit, soit
a l'oral et a 1'écrit.

Pour autant, les activités langagiéres de réception (orale et/ou écrite) ou de
production (orale et/ou écrite) sont évidemment premiéres car indispensables dans
le jeu méme de l'interaction. Les activités de réception tiennent une grande place
dans bien des formes d'apprentissage (comprendre le contenu d'un cours, consulter
des manuels, des ouvrages de référence et des documents). Les activités de
production ont une fonction importante dans nombre de secteurs académiques et
professionnels (présentations et exposés oraux, études et rapports écrits) et dans
I'évaluation sociale a laquelle elles donnent particuliérement licu (jugements portés
sur les prestations €crites ou sur la fluidite, 'aisance des prises de parole et de
I'exposition orale).

Dans l'interaction, au moins deux acteurs participent a un échange oral
et/ou écrit et alternent les moments de production et de réception qui peuvent
méme se chevaucher dans les ¢échanges oraux. On accorde généralement une
grande importance a l'interaction dans l'usage et I'apprentissage de la langue étant
donné le role central qu'elle joue dans la communication.

Participant a la fois de la réception et de la production, les activités écrites
et/ou orales de médiation, permettent, par la traduction ou l'interprétariat, le
résumé ou le compte rendu, de produire a I'intention d'un tiers une (re)formulation
accessible d'un texte premier auquel ce tiers n'a pas d'abord accés direct.

Domaines

Toutefois, en ce qui concerne I'enseignement et I'apprentissage des langues
en général, on peut utilement distinguer au moins les domaines suivants :

» le domaine personnel, qui est celui de la vie privée du sujet, centrée sur
le foyer, la famille et les amis et dans lequel il s'engage également dans des
activités proprement individuelles telles que lire pour le plaisir, tenir un journal,
pratiquer un passe-temps ou se consacrer a un intérét particulier, etc. ;

> le domaine public, qui est celui ou le sujet est engagé, comme tout
citoyen, ou comme membre d'un organisme, dans des transactions diverses pour
des buts différents ; sous domaine public, on situe tout ce qui reléve des échanges
sociaux ordinaires (relations commergantes et civiles ; services publics, activités
culturelles, de loisir dans des lieux publics, relations aux médias, etc.) ;

» le domaine professionnel recouvre tout ce qui concerne les
interventions et relations des acteurs dans I'exercice de leur activité
professionnelle ;

> le domaine éducationnel dans lequel le sujet est impliqué dans un
systéme éducatif, notamment (mais pas obligatoirement) dans une institution
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d'enseignement.

Il faut noter que nombre de situations relévent de plusieurs domaines. Une
situation est un ensemble des conditions de production de 1'énoncé, extéricures a
I'énoncé lui-méme et influant sur Sa réalisation (personnalité des locuteurs,
environnement, moment, etc.)

Thémes de communication

Dans les différents domaines on distingue des thémes privilégiés pour des
actes de communication particuliers : c'est autour d'eux que s'articulent le discours,
la conversation, la réflexion ou la rédaction. On peut classer de différentes
maniéres les catégories thématiques. Par exemple, pour le domaine personnel :

l.caractérisation personnelle

2. maison, foyer et environnement

3. vie quotidienne

4. conggés et loisir (loisirs, passe-temps et centres d'intérét, radio et télévision
cinéma, théatre, concert, musées, expositions, recherche intellectuelle et artistique,
sports, presse.

5. voyages

6. relations avec les autres etc.
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Atelier 3
Méthodes et principes d’enseignement des langues étrangéres

1. Méthodes de I’enseignement des langues étrangeres :

a) Notion « méthode ».

b) Méthodes de la traduction

c) Méthodes directes

d) Méthode audio-linguale ou audio-orale

¢) Méthode audio-visuelle

f) Méthode communicative

g) Méthode actionnelle.

2. Principes de I’enseignement des langues étrangéres (didactiques,
méthodologiques).

3. Moyens de I’enseignement des langues étrangeres

1. Méthodes de I’enseignement des langues étrangéres. Notion
«methode».

Les méthodes d’enseignement répondent a la question «Comment
enseigner?» La notion «méthode» signifie la voie de réalisation du but posé. La
Méthodologie moderne traite la méthode dans le large sens et dans le sens étroit.

Dans le large sens «méthode» signifie un systéme d’enseignement qui assure
I’'unité des principes, du but, du contenu, de la technologie et des moyens
d’enseignement des langues étrangéres. La Méthodologie connait telles méthodes
que méthode directe, méthode audio-linguale, méthode communicative et d’autres.

Dans le sens étroit «méthode » signifie la mani¢re dont travaille le
professeur et la mode de travail des ¢leves pour réaliser les objectifs posés
(déterminés). Dans ce sens la méthode est la maniere qui assure 1’action réciproque
du maitre et de 1’¢éléve. Le maitre organise le processus d’apprentissage et 1’éléve
réalise I’apprentissage. Selon le sens étroit du terme «méthode» on distingue les
méthodes qu’utilise le maitre et les méthodes qu’utilise 1’¢léve. Le maitre utilise :
démonstration, explication et organisation de I’entrainement. Ces méthodes-
maniéres sont Universelles pour chaque systéme méthodologique.

Méthodes, procédés, activités d’enseignement

Outre les méthodes dans le processus d’enseignement on utilise des procédés
différents. Ils sont liés aux actions concretes du maitre et de 1’¢léve. On appelle
procédés les actions méthodologiques élémentaires dirigées a la réalisation d’une
tache concréte. Autrement dit procédés sont les éléments qui constituent le



19

processus d’application d’une méthode d’enseignement. Ces procédés sont
nombreux. Ils peuvent varier sans cesse et dépendent de I’individualité et de la
capacité créatrice du professeur. Imaginez-vous que la méthode est une capacité et
les procédés sont la substance qui remplit cette capacité. Plutot ce sont des activités
qu’on utilise comme procédés.

Selon le genre d’activité et les connaissances que les éléves acquiérent ;
selon les aspects de langue : 1) exercices phonétiques, 2) exercices de vocabulaire,
3) exercices de grammaire, 4) exercices d’orthographe, 5) exercices de
compréhension orale, 6) exercices d’expression orale, 7) exercices de
compréhension des écrits, 8) exercices écrits.

Selon les aspects de langue : 1) exercices phonétiques, 2) exercices de
vocabulaire, 3) exercices de grammaire, 4) exercices d’orthographe.

Selon les aspects de I’activité verbale : 1) exercices de compréhension orale,
2) exercices de parole, 3) exercices de lecture, 4) exercices écrits.

Selon les étapes du processus : 1) exercices de présentation, 2) exercices
d’entrainement ou d’explication, 3) exercices de découverte et 4) emploi.

Selon le matériel linguistique : 1) exercices linguales et 2) exercices de
parole.

Selon le lieu d’application : 1) exercices dans la classe, 2) exercices a
domicile, 3) exercices de laboratoire.

Selon la forme de langage : 1) exercices oraux, 2) exercices écrits.

Selon la quantité des langues dans 1’exercices : 1) exercices monolingues, 2)
exercices bilingues.

Selon le reflexe génétique de développement individuel : 1) reflexe
d’imitation — exercices d’imitation et de reproduction, 2) reflexe de jeu — exercices
de jeu, 3) reflexe de liberté — exercices suggestifs, 4) reflexe de découverte —
exercices de découverte.

Méthodes de la traduction

La méthode de traduction dominait a I’époque de Renaissance jusqu’au XIX
siécle. On distingue deux méthodes de traduction : celle de grammaire et celle de
lexique.

La méthode grammaire-traduction ou de traduction grammaticale. En
traitant la mémoire comme un des phénomeénes de la psychique on mettait la
mémorisation a la base de I’enseignement. La thése de 1’analogie des langues a
mené a ce quon a pris la traduction littérale comme un des principes
fondamentaux de [I’enseignement des LE. On prenait pour la base de
I’enseignement les mots et les phrases qui illustraient des notions grammaticales.
Le but de I’enseignement: apprendre a lire et a traduire des textes, surtout
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littéraires, en langue maternelle. Son but cognitif est le développement de la pensée
logique a I’aide des exercices de grammaire. Ses représentants: 1. Meidinger
(Allemagne), G. Ollendorf (Angleterre).

Selon la méthode de traduction lexicale 1’assimilation du matériel lingual se
passe a I’aide de la traduction, de la mémorisation mécanique et de I’analogie a la
base de la langue maternelle. On apprenait la langue en se basant sur les textes et
leur traduction en langue maternelle. Ses représentants : J. Jacquetot (France), D.
Hamilton (Angleterre), A. Chavanne (Suisse). Malgré les défauts de ces méthodes,
actuellement, on utilise certains procédés dans le travail sur le texte (analyse et
traduction des passages compliqués, recherche dans le texte du matériel lexicale et
grammatical, constatation des analogies avec la langue maternelle).

Méthodes directes.

La méthode qui précédait les méthodes directes était la méthode naturelle.
Le but principal est d’enseigner a parler une langue étrangére, puis a lire et a écrire.
M. Berlitz : assimilation doit étre organisée a 1’aide d’imitation des actions du
professeur. En utilisant le maximum d’analogie, la langue maternelle est exclue de
I’enseignement ; le sens de nouveaux phénomeénes de langue se dévoile a 1’aide des
moyens de démonstration.

Selon les méthodes directes la base de 1’enseignement des langues
étrangeres constitue les mémes principes physiologiques et psychologiques que de
celui de la langue maternelle. La mémoire et la sensation et non pas la pensée
jouent le role principal dans I’enseignement. Le but de I’enseignement est la
possession pratique de la langue étrangére, surtout la parole. Les représentants de
cette méthodes (P.Passy, O.Jespersen, Sch. Schweizer). Pour la premicre fois dans
la méthodologie se sont approchés de la question de sélection du matériel lingual
(lexical, grammatical, phonétique). Ils ont fondé¢ la méthode d’enseignement du
langage parlé ; ils ont élaboré le systéme des exercices phonétiques dont la plupart
utilisent les maitres d’aujourd’hui. Ils ont aussi élaboré de différents procédés de
sémantisation des unités lexicales sans traduction. Défauts : exclusion de la langue
maternelle de 1’enseignement des langues étrangéres ; ils niaient le role de la
grammaire dans I’enseignement et la traduction.

Meéthode de H.Palmer (néodirecte). Pédagogue et méthodologiste anglais H.
Palmer (années 20 du XX s.). Pour lui I’imitation et 1’apprentissage par coeur sont
les principes principaux de I’enseignement. D’aprés H.Palmer il faut commencer
I’enseignement par I’apprentissage du langage oral qui doit durer pendant une
demi-année. Il a proposé de 1) délimiter les difficultés selon les aspects
(phonétique, orthographique, étymologique, sémantique, syntaxique); 2) enseigner
le langage parlé par deux voies: action verbale et compréhension; 3) accumuler le
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matériel de maniere passive et ensuite le reproduire activement; 4) pour la
sémantisation des mots utiliser tels moyens: démonstration, traduction,
interprétation, contexte; 5) accumuler les modeles de langages (expressions,
phrases) a ’aide 1’apprentissage par cceur; 6) réaliser le choix du lexique a la base
de fréquence; 7) choisir les textes selon les thémes, délimiter le vocabulaire
minimale. Ce qui est le plus intéressant et important dans la méthode de Palmer est
le systéme d’exercices pour former des automatismes corrects de I’action verbale
qui contient tels espéces : le travail réceptive (compréhension subconscient,
acquisition orale consciente, réponses courtes aux questions générales), le travail
réceptive et imitatif (répétition des mots et des expressions aprés 1’enseignant), la
conversation simulée (questions et réponses, finir la phrase), conversation naturelle
(ou vrai).

Le systeme d’enseignement de M. West. La theése principale de ce systeme
est d’enseigner la lecture. Il organisait 1’apprentissage du langage parlé pendant
deux derni¢res années, quand la quantité d’¢éleves devenait plus petite. Le but de
I’enseignement West voit dans la lecture mentale et silencieuse au cours de
laguelle on saisit le contenu général du texte. En choisissant le lexique il se guidait
sur les criteéres de fréquence, de complexité ou de facilité pour la mémorisation. Il a
¢laboré le systeme d’enseignement a lire (de la lecture) mentale et silencieuse.

Méthode audio-lingual est élaboré par le linguiste-structuraliste américain
Ch. Fries et le méthodologiste R. Lado dans les années 40-50 du XX s. L’essentiel
dans cette méthode est a enseigner a I’aide des structures : “savoir la langue ¢’est
savoir utiliser les structures”. Le processus d’assimilation des structures a telles
¢tapes : 1) apprentissage par cceur des mode¢les par imitation ; 2) choix conscient
de la nouvelle modele opposée a la précédente; 3) entrainement intensif des
modeles; 4) emploi libre de la modéle. Les principaux sont les exercices de
substitution et structurale.

Méthode audio-visuelle ou structuro-globale est élaboré au Centre d’étude
du francais a Saint-Clou (France) par P.Gouberina (Yougoslavie) et P.Rivand,
A.Sauvageot, J. Gouheneim et d’autres. On utilise cette méthode plutot dans
I’enseignement des langues étrangéres aux adultes. “Audio”, car le nouvel matériel
est pergu par 1’éléve par I’ouie et on définit son sens a 1’aide des films (du
démonstration). On la nomme structuro-globale car on organise 1’aprentissage de la
langue a la base des structures choisies qu’on peut comprendre globalement, en
tout. On choisi le vocabulaire et les structures grammaticales du frangais parlé. On
attache une grande importance aux sujets qui englobent les cas les plus fréquents
dans la vie courante. Le cycle de travail sur le sujet a quatre étapes :

1. Présentation du matériel (film) : 1) sans le son ; 2) avec le son);
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2. Explication (on projette le film encore une fois, film par film, avec
I’explication des répliques par le professeur;

3. Répétition/imitation (éléves imitent les répliques);

4. Application/emploi (projection sans le son, éleves jouent des rdles.

Méthode communicative.

Selon Approche communicative on organise le processus d’enseignement
comme processus adéquate de communication réelle grace a la création des
situations les plus fréquentes de la vie quotidienne.

Principes de la méthode communicative : objectifs communicatifs du
processus; individualisation; fonctionnalité du matériel; situationnalité du matériel
du processus; nouveauté, changement systématique d’objet de conversation, des
circonstances et de taches.

Objectifs :

- centrer 1’enseignement sur les besoins et les motivations de 1’apprenant ;

- créer une compétence de communication en donnant la maitrise d’un
certain nombre d’acte de parole et de fonctions du langage.

Contenu :

1. Vocabulaire: en fonction des nécessités de la communication et des
objectifs envisages;

2. Grammaire «notionnelle», basée sur le sens (sémantique et énonciation);
progression «fonctionnelle» correspondant aux nécessités de la communication;

3. Thémes liées aux données anthropologiques des civilisations.

Matériel:

- documents de types différents;

- textes «authentiques» ou «réalistes»: sonoresS, Visuels, scripto-visuels,
écrits;

- utilisation de documents médiatiques.

Techniques :

- Exercices paralinguistiques ;

- Activités d’animation (jeux de réles);

- Exercices de créativité.

- Résolution de «tachesy», exécution de réalisations concreétes.

On distingue aussi d’autres méthodes :

- méthode suggestive (G.Losanon, Bulgarie) ;

- méthode de réaction physique total de J.Acher;

- méthode drama-pédagogique ;

- méthode de «silence» (G.Gatterno), role de «silence» de professeur ;

- méthode d’enseignement commun (Ch. Curren).
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2. Principes de I’enseignement des langues étrangeres

La maitrise efficace du contenu de 1’enseignement est la réalisation des
objectifs de 1’enseignement qui se passe a condition qu’on organise le processus
d’enseignement en conformité de certains principes. L’enseignement de la langue
étrangere Se réalise a la base des principes didactiques et méthodologiques. Les
principes méthodologiques répondent a la question: Comment organiser le
processus d’enseignement?

Les principes didactiques :

- principe d’étude par démonstration/d’utilisation de matériel audio/visuel ;

- principe d’enseignement proportionné aux forces ;

- principe de stabilité ;

- principe de compréhension consciente ;

- principe scientifique ;

- principe d’étude active ;

- principe d’enseignement éducatif ;

- principe d’approche individuelle, d’individualisation ;

- principe d’accessibilité ;

- principe de continuité et systématisation.

Principe d’étude par démonstration/d’utilisation de matériel
audio/visuel. La question de I’emploi des moyens de démonstration a été délibérée
depuis longtemps. Les moyens de audio/visuels montrent un ou plusieurs cotés de
la réalité. Ils aident a former les images que I’activité mentale transforme en
notions. On réalise ce principe a 1’aide des moyens linguistiques (contexte,
définition, synonymes) et extra-linguistiques (gestes, mimique, mouvements,
objets et moyens audio-visuels : cartes, photos, BD, films, tableaux.

Le principe d’étude active. L’étude consciente est liée a 1’activité de
I’éléve et a celle du maitre d’école. L’activité peut étre intellectuelle, émotionnelle
et langagiére ou communicative. L’activité intellectuelle est possible a condition
qu’on pose des «taches» (problémes) a résoudre qui stimulent les processus
cognitifs. L’activité émotionnelle est liée a la question: s’il est intéressant, attirant
d’apprendre une langue étrangére? L’activité langagiére communicative signifie
que 1’éléve prend une part active a I’acte de parole, a la discussion.

Les principes méthodologiques:
principe communicatif ;
principe d’enseignement basé sur les activités ;
principe intégral ;
principe de langue maternelle prise en considération .

) ) R/ R/
0.0 0.0 0’0 0’0
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Le principe communicatif est essentiel parmi les principes
méthodologiques car il assure a réaliser le but principal de I’enseignement d’une
langue étrangére 1’école : apprendre aux éléves a faire la communication de langue
étrangere. Ce principe prévoit la construction du processus d’apprentissage comme
modele du processus réel de communication qui est motivé et se passe dans les
situations réelles de la vie, dans des domaines concrets.

Le principe intégral permet de réaliser I’apprentissage de communication
de langue étrangére de maniére la plus efficace. La communication se passe dans
les espéces langagiéres diverses : compréhension orale, expression orale, lecture,
écriture.

3. Moyens de I’enseignement des langues étrangéres

Les moyens d’enseignement donnent la réponse a la question : A 1’aide de
quoi enseigner ? Alors les moyens d’enseignement peuvent étre des objets
matériels différents qui aident le maitre a organiser I’apprentissage efficace de
I’enseignement d’une langue étrangere et les €leves a la maitriser avec succes. LeS
moyens doivent étre liés aux objectifs d’enseignement; étre instruments de
réalisation des méthodes et des procédés ; assurer la gestion de 1’enseignement ;
répondre aux exigeances modernes.

On distingue des moyens principaux et auxiliaires, au maitre et a 1’éléve,
techniques et non techniques.

Les moyens principaux font partie du compléxe (de la collection) de
méthode: livre de professeur, manuel, cahier d’exercices, programmes
d’ordinateur, audio/vidéocassettes, CD, disques, tableaux etc.

Les moyens auxiliaires: séries d’images, matériel didactique, tableaux faits
par le professeur, schémas, photos, affiches, magazines etc.

Les moyens au maitre: livre de professeur, corrigés, programmes
d’ordinateur, audio/vidéocassettes, cahier d’exercices, disques. Le livre de
professeur contient des principes et des idées du complexe donné, des conseils
d’organisation du travail d’aprés le manuel, des conseils méthodiques pour chaque
lecon, des exercices de compréhension orale.

Les moyens a I’éléve: manuel, cahier d’exercices, programmes d’ordinateur,
audio/vidéocassettes, livre de lecture, disques, enregistrements. Le manuel
comprend des exercices de compréhension orale, de conversation, de lecture
(textes), d’écriture, de civilisation, BD (bande dessinée), des exercices de
grammaire, des jeux, un vocabulaire, le bilan etc.

Les moyens techniques: magnétoscope, ordinateur, vidéoscope, DVD-
player, TV etc.
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Les moyens non techniques: fiches, cartes, séries d’images, matériel
didactique, tableaux faits par le professeur, schémas, photos etc.
On distingue aussi des moyens auditifs et visuels.
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Atelier 4
Enseignement de la phonétique. Compétence phonétique

1. Les objectifs, le contenu de I’enseignement de la phonétique.

2. Les approches de I’enseignement de la phonétique.

3. Le minimum phonétique.

4. La présentation du matériel phonétique.

5. L’assimilation du matériel phonétique. La correction des fautes.

1. Les objectifs, le contenu de I’enseignement de la phonétique.

La compétence phonétique est la capacité d'une personne a articuler et a
prononcer correctement son discours et a comprendre celui des autres, sur la base
d'une interaction complexe et dynamique de compétences, de connaissances et
d'une sensibilisation a la phonétique.

Objectifs:

a) pratiques: formation des aptitudes de compréhension orale, d’articulation,
de rythme et d’intonation;

b) instructifs: comparaison des systemes phonétiques et de I’enseignement
de la LE et de la langue maternelle;

C) éducatif: formation d’une articulation correcte.

Contenu:

1) certaines connaissances des systémes phonétiques;

2) certaines connaissances sur la prononciation des sons francais;

3) formation de I’articulation et de la prononciation des sons (voyelles,
consonnes) et leur perception;

4) formation des savoir-faire de syllabisation, d’accentuation, d’intonation
correcte, des liaisons et de 1’enchainement.

2. Les approches de I’enseignement de la phonétique

L approche analytique ou articulatoire :

1) La formation des aptitudes de prononciation qui précéde la prononciation
elle-méme;

2) Les connaissances de toutes les particularités de travail de 1’appareil
phonatoire;

3) La formation des aptitudes de prononciation de chaque son a part;

4) L’entrainement scrupuleux de chaque son.

La base pratique.

1. La prononciation travaille sans compréhension orale.
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2. Le travail des schémas, de la position des organes de 1’appareil phonatoire
pendant 1’articulation du son.

3. Le travail est basé sur la transcription sous la présentation des lettres.

Les étapes du travail:

1. L’orientation (d’apres les schémas avec la prise de notes) ;

2. La planification ;

3. L’articulation ;

4. La fixation ;

5. Le controle.

Les défauts de cette méthode:

1. La méthode prend beaucoup de temps ;

2. La perte de motivation ;

3. On perd les aptitudes de prononciation dans la chaine parlée.

L’ approche imitative ou acoustique :

1. La formation des aptitudes de prononciation doit étre basée a I’imitation
(2 la maniére de la formation des aptitudes de prononciation de la langue
maternelle) ;

2. La formation des aptitudes de prononciation est basée sur les sensations
auditives;

3. La formation des aptitudes de prononciation au cours de 1’enseignement
du langage parlé ;

4. L’appui sur les exercices imitatifs ;

5. L absence de I’entrainement des sons a part.

La base pratique : deux types d’exercices :

1. a reconnaitre le son, a identifier le son ;

2. a prononcer.

Les ¢étapes du travail :

1. Le maitre prononce, les €leves écoutent ;

2. Le maitre prononce, les éleves répétent ;

3. Chaque éleéve prononce ;

4. Les éléves prononcent en cheeur.

Les défauts : 1) on s’approprie une bonne articulation trés vite mais ce n’est
pas stable ; 2) la domination des exercices imitatifs.

L’ approche analytique et imitative (ou combinée)

La base théorique : 1. I'utilisation de différents types d’analyseurs ; 2.
I’entrainement 1solé des sons et des intonations difficiles ; 3. I’entrainement dans la
chaine parlée ; 4. I’approche individuelle.

Les composantes :
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1. I’audition abondante — développement de 1’ouie verbal (la reconnaissance
et la différenciation des sons) ;

2. la gymnastique phonétique obligatoire — 40-50 lecons, puis obligatoire
une fois par semaine, d¢s la troisieme année de 1’étude en cas de nécessité ;

3. les exercices phonétiques et les exercices de laboratoire (I’entrainement
dans la chaine parlée).

3. Le minimum phonétique.

1) selon le degré de difficulté : 1’objet d’étude spéciale sont les sons qui sont
difficiles a articuler et prononcer ;

2) selon les besoins, la nécessité de la communication ;

3) selon la normativité : le style de la prononciation modele (le style des
speakers etc).

4. La présentation du matériel phonétique.

En comparant les systémes phonétiques de la LE et de la langue maternelle
on distingue trois groupes :

1. les sons dont I’articulation et la prononciation sont proches au maximum
aux sons de la langue maternelle : [p, b, }, z, s, u,a, m] ;

2. les sons qui se ressemblent beaucoup, mais pas totalement [r, I, 0, €] ;

3. les sons dont I’articulation différe sensiblement de celle des sons de la
langue maternelle [les sons nasaux, w, vy, 9, @, c¢]. On trouve que 1’appartenance du
son a un de ces groupes cause la méthode de sa présentation et de son assimilation.

Il y a deux types de présentation :

1. a) modele (professeur, enregistrement), b) imitation ;

2. a) modele, b) explication, ¢) imitation.

Certains savants affirment que la présentation d’un nouveau son doit se
passer a 1’aide du texte sonore, une proposition modele en accentuant la ou se
trouve le nouveau son.

5. L’assimilation du matériel phonétique. La correction des fautes.

Il est a noter que la prononciation correcte du maitre, les modeéles que les
¢léves entendent, les indications du professeur ont une grande importance pour
réduire le temps d’apprentissage, mais ils ne peuvent pas former des automatismes
nécessaires. Les exercices sont I'unique moyen d’acquérir une prononciation
correcte. On distingue deux points de vue sur ce phénomene et ainsi deux espéces
d’exercices.

La voie traditionnelle : son — syllabe — mot — phrase — chaine parlée.

La voie « moderne » : il ne faut pas enseigner a prononcer les sons a part. Il
faut enseigner la langue par des phrases au moins. Et si I’éléve n’imite pas la
prononciation du son dans la phrase ou dans le texte il faut I’expliquer a part.
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Stirement, pour assimiler le son il faut le répéter. Il existe des especes
d’exercices phonétiques :

1)  Exercices d’articulation (le son a part) ;

2)  Exercices liés a la pratique orale, on répéte le son dans un contexte. ICi
on assimile des sons et I’intonation a la fois :

a) [e] — écrivez une lettre, regardez ce film, essuyez cette phrase ;

b) composez des phrases analogues d’apres le modele : Le métro de Kyiv est
beau. Le bateau de Charlot ... Le chapeau de Claude ...

c) dialogue :

P.: Je vais au tableau. Va au tableau. Ou vas-tu ?

E : Je vais au tableau.

La formation des automatismes d’une prononciation correcte n’est pas
assurée uniquement par ces exercices. Ce travail continue a toutes les lecons de
langue dans les classes suivantes au cours de 1’activité verbale. I1 faut non
seulement corriger les fautes possibles, mais faire a chaque (ou presque chaque)
legon les exercices d’entrainement spéciaux, qu’on appelle parfois « gymnastique
phonétique » et qui ne durent que quelques minutes. On distingue aussi des
exercices de perception qui visent la reconnaissance et la différenciation des sons,
exercices de reproduction ou d’imitation et exercices d’identification :

a) reconnaissance :

- levez la carte signale quand vous entendez le son [...] ;

b)  différenciation :

- écoutez les paires de mots et trouvez les sons différents : 1) roi — moi ; 2)
peu — pu ; 3) bon — bonne ;

c) identification :

- écoutez les mots avec les sons [0] ou [a] et levez la carte avec le son
correspondant.

Ces exercices ne sont pas nombreux en comparaison avec les exercices
reproductifs :

- écoutez les mots avec le son [i]. Répétez—les en faisant attention a la
prononciation du son.

Outre les exercices on utilise 1’apprentissage par cceur, virelangues, dictons,
proverbes, rimes, poésie, dialogue, extraits de prose et aussi la lecture a haute voix.
L’assimilation de I’intonation se réalise surtout au cours de la pratique de la langue
parlée et plus tard de la lecture.

Les étapes :

1. présentation ou démonstration ;

2. présentation orale écrite (schéma) ;



30

3. ¢coute des dialogues ou phrases ou microtexte avec le modéle ;

4. assimilation : a) exercices réceptifs (reconnaissance, différenciation,
identification) ; b) exercices de reproduction (imitatifs, de substitution, de
transformation, emploi libre ou indépendant.

Quant aux fautes il faut les différencier. On distingue des fautes
d’articulation ou phonétiques et des fautes phonologiques. Les premicres influent
sur la qualité de la prononciation du son et les deuxiémes influent sur le contenu du
mot. Les fautes commises au cours de la prononciation d’un mot isolé sont faciles
a corriger. La plus grande difficulté pour le professeur est la chaine parlée.
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Atelier 5
Enseignement du lexique. Compétence lexicale

1. L’importance de la compétence lexicale. Le but de 1’enseignement du
lexique.

2. La sélection et I’organisation du lexique.

3. Le vocabulaire actif, passif et potentiel.

4. La présentation du lexique.

5. L’assimilation et I’emploi du lexique.

1. L’importance de la compétence lexicale. Le but de I’enseignement du
lexique.

Le vocabulaire est une partie intégrante de la langue. C’est un ensemble de
mots formant systeme. Dans une langue le mot ne reste pas isolé¢, il est toujours 1i¢
aux autres mots. Les mots sont groupés dans les phrases exprimant la pensée de
celui qui parle. C’est ainsi que la langue devient un moyen de communication. Le
grand role que le vocabulaire joue pour une langue implique I’importance de
I’acquisition du vocabulaire.

Le vocabulaire doit étre étudié dans son ensemble avec les autres
composantes de la langue (la phonétique, la grammaire et 1’orthographe). L’étude
du vocabulaire a évidemment une grande importance, ce qui sera prouvé par les
exemples ci-dessous, car 1’acquisition du lexique contribue a I’assimilation
d’autres connaissances du domaine de la langue.

L’étude du vocabulaire est liée a la phonétique (été — était ; la signification
de ces mots dépend de la différence des sons [€] et [€]. Il y a aussi un lien entre le
vocabulaire et la grammaire, surtout la syntaxe (les mots forment les phrases).
Mais chaque mot a une structure lexico-grammaticale (racine, affixes) et appartient
a une des parties du discours (nom, adjectif), ce qui constitue la base de
morphologie. L’étude du systeme lexical est liée aussi a celle de 1’orthographe.
Ainsi la signification des mots « ceeur » et « cheeur » ne peut étre différenciée que
par ’orthographe. En conclusion on ne peut pas apprendre une langue étrangere
sans apprendre des mots, on ne parlera pas sans utiliser les mots.

2. La sélection et ’organisation du lexique.

Comme les heures réservées a 1’apprentissage de la langue sont plus ou
moins limités, I’enfant ne peut pas apprendre tous les mots de la langue étudiée. 1l
faut donc dans les richesses de la langue francaise choisir un vocabulaire de base
(vocabulaire réduit ou vocabulaire minimum) dont I’acquisition est indispensable
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pour tous les ¢€léves. Le probléme de ce vocabulaire est 1i¢ a deux notionS
principales :

1) combien de mots il faut porter sur la liste et

2) quels sont les mots qu’il est raisonnable de choisir entre les milliers de
mots du vocabulaire francais ?

On distingue des critéres principaux et auxiliaires. Les premiers sont :

1) la faculté de I'unité lexicale de se lier avec d’autres unités dans I’activité
verbale;

2) la valeur sémantique (la nomination des notions importantes de domaines
différents de I’activité des hommes) ;

3) la liberté stylistique (on ne donne la préférence a aucun style).

On applique aussi des critéres auxiliaires car la quantité de mots selon les
premiers criteéres est énorme :

1) la fréquence;

2) la valeur polysémantique ;

3) la faculté de servir de modéle a la formation d’autres mots;

4) le critére thématique (la vie courante).

Les mots qui correspondent a ces critéres constituent le vocabulaire de base.
Selon le programme scolaire le vocabulaire minimum est réduit a 800 mots (1-9
cl.) et 400 mots (10-11 cl.), c¢’est-a-dire, 1200 mots au total. Mais le professeur ne
doit pas oublier que I’initiation lexicologique n’est pas le but essentiel de 1’étude,
ce n’est qu'un moyen d’apprendre la langue qui se développent chaque jour.

Le contenu de I’enseignement du lexique est la formation des savoirs et des
aptitudes lexicaux — faculté d’exhumer automatiquement de la mémoire a long
terme un mot ou un groupement de mots pour employer en conformité de la
situation communicative.

3. Le vocabulaire actif, passif et potentiel.

On divise le vocabulaire minimum scolaire en vocabulaire minimum actif
et vocabulaire minimum passif. Le vocabulaire minimum actif contient le
matériel lexical dont les ¢léves doivent se servir pour exprimer leurs pensées en
forme parlée et écrite et comprendre les pensées d’autres hommes au cours de
compréhension orale et de la lecture. Le vocabulaire minimum passif présente le
lexique que les ¢éleves sont & comprendre au cours de la réception des pensées des
autres en forme orale (compréhension orale ou audition) et écrite (compréhension
écrite ou lecture).

L’unité¢ d’enseignement du lexique est une unité lexicale (UL) qui peut étre
non seulement un mot mais aussi une expression de mots et méme une phrase soi-
disant « figé » qui ne change pas dans I’activité verbale.
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Le vocabulaire minimum actif et le vocabulaire minimum passif forment le
vocabulaire réel qui sert a la formation du vocabulaire potentiel. Le vocabulaire
réel inclut les unités lexicales assimilées a 1’aide desquelles les éléves expriment
leurs pensées ou regoivent et comprennent les autres hommes. En méme temps le
vocabulaire potentiel se compose des unités inconnues dont le sens on peut
deviner au cours de compréhension orale ou de la lecture. Le vocabulaire potentiel
contient

1) les internationalismes ;

2) les dérivés des mots composés qui comprend les parties connues pour les

¢éleves ;

3) de nouveaux sens des mots polysémiques connus ;

4) les mots dont le sens peut étre deviner d’aprés le contexte.

Principes de I’enseignement du lexique :

1. Chaque mot doit étre entendu, prononcé, vu (lu), écrit ;

2. Le mot doit étre étudié dans le contexte ;

3. Les mots doivent étre :

a) prononcés par le professeur dans le contexte ;
b) prononcés par le professeur isolément ;

C) répétés par les éléves en cheeur ;

d) répétés par les éléves individuellement ;

e) différenciés dans le contexte ;

f) employés de fagon reproductif ;

g) employés de fagon productif;

h) employés dans I’interaction.

Organisation du processus de 1’enseignement :

1. Etape de présentation.

2. Etape d’assimilation :

a) au niveau du mot, de I’expression, de la phrase ;
b) au niveau du dialogue, au du monologue.

3. Etape d’emploi situationnel en forme parlée et écrite.

A I’étape d’assimilation on forme les automatismes lexicaux.

A T’étape d’emploi on forme des savoir-faire.

4. La présentation du lexique.

La présentation du lexique comprend les ¢léments :

1) la sémantisation ou la révélation du sens ;

2) I’analyse de la structure lexico-grammaticale du mot, de ses particularités
phonétiques et orthographiques (révélation de la forme);

3) les explications sur I’emploi du mot dans le discours.
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Procédés de sémantisation de nouvelles unités lexicales on peut diviser en
deux groupes: de traduction et sans traduction.

Les procédés de traduction sont : traduction par un mot (monoverbale)
(fleur — xBiTka); 2) traduction polyverbale ou par certains mots (manquer —
NPOMYCTUTH, 3pOOUTH TOMWJIKY, IPHUITYCTHTHU MOTPilmHICTh; aller — iftu, ixarn); 3)
traduction au niveau de la phrase (méthodes intensives); 4) interprétation
(explication) du sens au moyen de la langue maternelle (longer — ¥t B3mOBXK
ByJuill); définition (une canadienne — KOpoTKa XyTpsiHa KypTKa).

Les procédés de décodage sans traduction sont:

1) démonstration — recours a un support iconique;

2) définition — paraphrase en LE;

3) contexte — recours a un contexte;

4) analyse de la structure du mot (catégorisations formelle (dérivation,

suffixation);

5) synonymie, antonymie.

En général 1l faut utiliser les procédés qui assurent 1’économie et la siireté
comme critere. Le plus souvent on utilise deux procédés, p.e. contexte et support
iconique.

Techniques visuelles (démonstration):

- objet réel ;

- image de I’objet

- mimique, gestes, action.

Présenter les mots frangais n’est qu’une partie de la tache du professeur. Le
but a atteindre c’est que les mots deviennent (tellement familiers aux éléves qu’ils
puissent s’en servir dans le discours). Au moment de la présentation le mot est déja
plus ou moins retenu, si le professeur a réussi a bien organiser cette partie de la
lecon parce que la perception basée sur les sensations différentes est liée a la
pensée et au langage, aux processus de la mémoire et méme aux émotions.

Or, si la perception est unie au travail actif de la mentalité, si elle éveille
I’intéret, le mot est non seulement compris, mais aussi assimilé.

5. L’assimilation et I’emploi du lexique. Exercices de vocabulaire.

Quand on dit “un systéme d’exercices”, on suppose une suite d’actions
verbales et des opérations avec le matériel linguistique réalise conformément aux
lois des processus psychologiques tels que la perception qui prévoit la distinction,
la reconnaissance et la reproduction du matériel dans I’acte de communication par
la parole.

Ou distingue aussi les exercices communicatifs (reproductifs et productifs et
non communicatifs les exercices communicatifs constituent le type essentiel
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d’exercices. A I’aide de ces exercices I’¢éleve acquit le modele de [’action de
communication (MAC) et exécute certains actions (en forme orale ou écrite) en
conformément avec la situation détermine par le professeur.

Les exercices communicatifs reproductifs: 1) imitation du MAC; 2)
réponses aux questions; 3) substitution; 4) continuation des phrases; 5)
composition de phrases « boule de neige » ; 6) emploi du MAC dans la phrase ; 7)
emploi dans le dialogue analogue ; 8) emploi dans le monologue analogue.

Les exercices communicatifs productifs : 1) dialogue simulé ; 2) monologue
simulé ; 3) conversation spontanée; 4) dialogue spontané; 5) monologue
spontané ; 6) description des images.

Les exercices non communicatifs différent par 1) assimilation de la forme et
du sens et 2) assimilation de faculté de mots de se lier avec d’autres mots.

Les premiers sont : 1) répétition des mots, des expressions et des MAC apres
le professeur ou speaker; 2) groupement de mots en ordre alphabétique ; 3)
groupement de mots selon 1’indice formelle (affixes, parties du discours) ; 4)
nommer les mots de 1’espéce donné (meuble-chaise, table...) ; 5) trouver le mot
« intrus » dans le rang thématique de mots ; 6) compléter les phrases par des mots
donnés ; 7) exercice a lacunes ; 8) associer le mot a sa définition ou 1’image ; 9)
associer le mot a son synonyme ( antonyme, équivalent de la langue maternelle.

Les deuxiémes sont : 1) composer les expressions des mots donnés ; 2)
exercice « boule de neige » (attribut + nom, verbe + complement); 3) lier les noms
avec les verbes donnés ; 4) exclure le mot qui ne se lie pas avec le mot-clé; 5)
trouver des équivalents de la langue maternelle des expressions de mots figés de la
LE.

1) Repondez a mes questions. Donnez une reponse courte:

M: Comment s’appelle la capitale de la France?
E: Paris.

M: Sur quel fleuve est situe Paris?

E: Sur la Seine.

2) Corrigez-moi si ce n’est pas vrai.

M: Entre les deux rives de la Seine se trouve [’ile de France.

E: Non, entre les deux rives de la Seine se trouve [’ile de la Cité.
3) Complétez les phrases.

M: Autrefois Paris s appelait ...

E: Autrefois Paris s ‘appelait Lutecia.

M: Les Parisii ont donné a [’ile de la Cité le nom de ...

E: Les Parisii ont donné a l’ile de la Cité le nom de Paris.

4) Demande a ton voisin quelle est sa curiosité préférée a Paris.
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5) Raconte a tes camarades 1’histoire de 1’1le de la Cité.
On utilise aussi les exercices d’imitation, de substitution, de transformation,
de création.

Jlitepatypa

1. Meronuka HaBYaHHS 1HO3EMHHX MOB 1 KYJBTYp: TE€Opis 1 MpakTHKa :
HIAPYYHUK JUJISL CTYJ. KJIACHYHMX, MEJaroriYHuX 1 JIHTBICTUYHUX YHIBEPCUTETIB /
biruu O. b., bopucko H. ®., bopeupka I'. E. Ta in./ 3a 3aransH. pen. C. IO.
Hikonaesoi. — K. : Jlensit, 2013.

2. Cours de didactique du frangais langue étrangére et seconde (4éme éd.)
CUQ Jean-Pierre ; GRUCA Isabelle. Grenoble : PUG, 2008. 504 p.

3. Enseigner la langue seconde et la littératie : Les principes directeurs et la
fagon de les mettre en pratique. Le Bouthillier Josée, Bourgoin Renée. 2019. URL

https://unbscholar.lib.unb.ca/bitstreams/955c6¢f2-5142-4429-bb79-
3692efeb2886/down|oad (maTa 3BepHenHs 21.08.2024).

4. TlpakTUKyM 3 METOJWKH BHKJIAJaHHS (paHIy3pKOi MOBH Yy CEpEIHIX
HaBUaJIbHUX 3akiagax (MomynpHuM Kypc): IlociOnuk // Kom. aBTopiB mij
kepiBauITBOM C.FO. Hikomaeoi. — K.: JlensiT, 2006.

5. Cadre européen commun de référence pour les langues: APPRENDRE,
ENSEIGNER, EVALUER. 2020. Volume complémentaire. URL
https://rm.coe.int/cadre-europeen-commun-de-reference-pour-les-langues-
apprendre-enseigne/1680a4e270 (nata 3BepHenHs 22.08.2024).

6. bimac A.A. Metonuka BuKIanaHHs (paHIly3bKoi MOBU: MaTepiaiu J0

XpecTomarii 3 TucIuIUIiHg. - IBano-®pankisebk . Hb ITHY, 2023.
7. Enseigner le francais FLE avec TV5MONDE. URL
https://enseigner.tvSmonde.com/ (mara 3BepueHHs 22.08.2024).
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1. http://phonetique.free.fr/
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4. http://francaisenligne.free.fr/ecouter/phonetique.php
5. www.francaisauthentique.com /
6. http://www.francaisfacile.com/
7. http://www.lepointdufle.net/
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Atelier 6
Enseignement de la grammaire. Compétence grammaticale

1. L’importance des savoirs grammaticaux. Le but de 1’enseignement
de la grammaire.

2. La séléction et I’organisation des phénomenes grammaticaux.

3. Les méthodes et les approches du travail sur la formation de
compétence grammaticale.

4. La présentation du matériel grammatical

5. L’assimilation et I’emploi du matériel grammatical.

1. L’importance des savoirs grammaticaux. Le but de
I’enseignement de la grammaire.

L’enseignement de la grammaire n’est pas un but en savoir a 1’école,
mais c’est le moyen d’enseignement a communiquer.

Le but de I’enseignement c’est la faculté de communiquer, comprendre
et s’exprimer correctement.

La grammaire — c’est une branche de la linguistique qui étudie les lois
de modification et de coordination des mots pour former des phrases sensées.
La grammaire a deux branches : 1. la morphologie ; 2. la syntaxe.

La morphologie — la structure du mot.

La syntaxe — la structure des phrases.

Les objectifs de I’enseignement :

- pratique : la formation des aptitudes et des automatismes, des savoir-
faire correctes ;

- instructifs : la formation des connaissances de la linguistique
générale ;

- éducatif: la comparaison du systeme grammatical de la langue
¢tudiée avec la langue maternelle ; développement de la pensée logique.

Les automatismes grammaticaux se présentent sous les automatismes
morphologiques et syntaxigues.

Les automatismes morphologiques : oraux (un travail — des travaux) ;
écrits (il répond — ils repondent) ; je parle — ils parlent.

Les automatismes syntaxiques : 1.oraux (a qui parlez-vous) ; 2.écrits.

A DI’école nous enseignons la formation des phrases sensées.
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2. La séléction et ’organisation des phénomeénes grammaticaux.

Les critéres du choix :

1. la formation du matériel grammatical.

2. la possibilité de servir de modele (le paradigme de la conjugaison des
verbes places ;

3. la possibilit¢ de se combiner avec les autres verbes (avoir, étre) ;

4. le phénomene typique (les temps immédiats) écrit — futur simple.

3. Les méthodes et les approches du travail sur la formation de
compétence grammaticale.

Il y a 5 méthodes de I’enseignement qui sont partagées en 2 types :

1. les méthodes explicites ;

2. les méthodes implicites ;

Les meéthodes explicites sont basées sur I’explication ; (la regle).

Les méthodes explicites :

Meéthode déductive vient de la regle générale au phénomenes concrets.
Cette méthode a 4 étapes : 1) la présentation de la régle ; 2) la présentation de
I’exemple ; 3) I’entrainement sous formes des exercices ; 4) I’emploi.

Meéthode inductive change les étapes : 1) I’observation du phénoméne
est de I’analyse ; 2) la formulation des régles ; 3) I’entrainement ; 4) I’emploi.

La méthode implicite — I’enseignement sans explication, sans régles.

La méthode structurale est basée sur la structure. Etapes :

1. La présentation du texte modele (normalement ca peut étre en
dialogue. La présentation est accompagnée d’image qui facilite la
compréhension.

2. La mémorisation du texte mod¢le. J’apprends le dialogue.

3. L’entrainement a 1’aide des exercices structuraux :

1) exercices du substitution, exercices de distinction.

2) exercices de transformation. (Est-ce que vous désirez, désirez-

vous ?)

3) exercices de réduction qui permet de réduire une phrase (Je
n’aime pas cette voiture qui roule si vite)

4) exercices d’expansion (je mange en ecoutant la musique)

5) exercices de composition (cette voiture roule vite. J'aime cette
voiture. Je n’aime pas cette Voiture).
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La méthode communicative. Les étapes : 1. I’apprenant se pose une
question (Comment dire). 2. I’observation (pécher, repécher, repéchage). 3.
laisser employer. 4. I’emploi de la phrase.

La méthode—

L’approche mixte (selon le matériel; selon 1’age; selon les
connaissances ; selon les besoins des apprenants) : on utilise des méthodes
différentes en conformité des objectifs d’enseignement, du matériel et des
¢léves. L’enseignement de 1’article, des prépositions, des verbes, des temps.
Ses traits particuliers :

1) renoncement de la langue grammaticale (définition) ;

2) choix des indices concrétes (le lien pour les prépositions, «étiquette»

- Tarticle, «minbku, wo, 3apasz», wob, woob, sk woob, exicen— les
temps) ;

3) systématisation (dans un contexte).

4) Utilisation de la découverte comme méthode d’enseignement.

La méthode communicative donne de bons résultats a certaines
conditions :

1) écoute du matériel ;

2) imitation langagiére avec un but précis ;

3) utilisation des phrases d’un type ;

4) régularité de leur perception ;

5) action selon analogie dans 1’activité verbale ;

6) action langagicre sans fautes ;

7) richesse et diversité du matériel utilise dans les situations diverses ;

8) caractére langagiére des exercices.

4. La présentation du matériel grammatical

1. la présentation du matériel doit étre fait en langue étrangére ou
maternelle.

2. les régles doivent étre courtes, claires.

3. les exemples (en lexique connu).

4. la présentation est suivie du schéma, de la structure, des tableaux.

On utilise certains procédés de présentation du matériel grammatical; 1)
a I’aide des régles verbales (descriptives, regles-instruction) ; des schémas ;
et 3) des modeles de langage ; 4) du contexte.



41

Les régles descriptives ont un caractére de constatation (pour former...,
on emploie...). Les emplois-instructions sont dynamiques et elles sont les
conseils a faire qch.

Les schémas : Quand pars-tu ?

ZANEEIO

Le plus souvent on utilise les mod¢les du langage — unités de langage
qui servent comme supports a la formation des autres unités de langage
analogiquement, qui ont la méme structure. Chaque structure grammaticale a
deux cotés: fonctionnelle et formelle. Chaque structure réalise certains
fonctions dans 1’activité verbale (nommer les objets et les personnes, indiquer
la place des objets, exprimer 1’action, exprimer la qualité etc.).

3pa3ok moByieHHs (3M) piBHSI ClI0BOGOpM:

Quel transport préferes-tu? 1) Le train.
2) La voiture.

3M piBHS CJIOBOCIIOIYYEHHS:

Qu’est-ce qu’il y a sur la table ? 1) Une nappe blanche.
2) Un vase vert.

3M piBHs ¢pasu :

Qu’est-ce qu’il y a sur la table? 1) C’est une regle.
2) C’est la regle de Marie.

La présentation d’une nouvelle structure le maitre doit commencer par
attirer 1’attention a la fonction de cette structure, et la forme doit étre
assimiler parallélement avec la fonction.

Exemple. Cbo200mi mu 3 6amu Haguumocs 20860pumu npo HAAEHCHICHb
peuell He OOHIl THOOUHI, @ Oazamvom, HANPUKIAO, YuHsaMm, Oimam. Bu eoice
3Haeme, sk ckazamu, wo ys ninitika nanexcums Oni: Cette regle est a Olga.
Tax? A menep 36epHimb y8acy HA MATIOHOK HA OOWYL MA YBAICHO CyXatime
MO PO3N08I0b.

Regardez cette image. C’est un vestiaire de notre salle sportive. Victor
est de service. Il y a des objets sur un banc. Ils ne sont pas a leurs places. Le
professeur entre et demande : « Victor, a qui sont ces objets ?» Victor répond
. « Ces blousons sont aux filles de notre classe Nina et Lucie. Ces vestons
sont aux garcgons de notre classe Nicolas et André. « Oh, tout est clair, — dit
le professeur, - ces éleves sont en retard pour la lecon ».

Maintenant écoutez et répétez apres moi .
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A qui sont ces blousons ?

Ces blousons sont aux filles de notre classe.

A qui sont ces vestons ?

Ces vestons sont aux garcons de notre classe.

3eepnimeb ysacy ma me, wo @gopma «SONt auX» oouakosa sk Os
YON08i4020, MAK I OJisl HCIHOUO20 POOI8.

Maitre (M): Victor, a qui sont ces chapeaux?

Eleve (E): Ces chapeaux sont aux garc¢ons de notre classe.

5. L’assimilation et I’emploi du matériel grammatical.

L’assimilation est réalisée a I’aide des exercices reproductifs et
productifs. Les premiers : différentiation, substitution, transformation,
continuit¢ du ML, réponses aux questions (structuraux). Les deuxiemes :
emploi déterminé, dialogues, monologue, conversation, jeux.

La formation des aptitudes grammaticales a trois étapes: 1)
présentation ; 2) entrainement et 3) emploi.

Les étapes logiques de 1’activité du professeur :

1. L’analyse du phénomene grammatical (forme compliquée, sens et
fonctions).

2. La détermination de la forme d’organisation de la présentation du
matériel (inductive, déductive).

3. Le choix des phénomeénes grammaticaux comme support (matériel
précédent, assimil¢). Ce choix doit étre caus¢ par 1) la complicité du
matériel ; 2) la possibilité d’employer le matériel assimilé comme support ; 3)
I’expérience grammaticale des éléves ; 4) la possibilité de sa présentation
visuelle (tableau) ; 5) le phénomene analogue de la langue maternelle,

4. Le choix des méthodes le plus convenable a I’enseignement du
matériel concret (structure fonctionnelle, communicative). Les principales
sont les méthodes communicative et fonctionnelle, mais il faut parfois utiliser
les méthodes structuro-fonctionnelle et systématique.

5. Le choix des exemples reflétant le plus complétement le sens et les
traits particuliers de ce phénoméne ; la suite logique de présentation de
forme, de sens et de fonction.

6. Le choix des procédés et des exercices a assimiler le phénomene. Ce
choix est déterminé par: 1) le caractére de la structure; 2) le degré de
coincidence de la structure donnée de la LE et de la structure analogue de la
langue maternelle ; 3) les objectifs d’enseignement ; 4) la présence de
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I’expérience langagicre chez les éléves ; 5) 1’age des apprenants ; 6) 1’étape
d’enseignement.

Selon le caractére on distingue les exercices linguaux, de langage
simulé et langagiers.

Selon la maniére d’exécution on distingue: 1) exercices
différenciatifs ; 2) exercices imitatifs; 3) exercices de substitution; 4)
exercices de transformation.

7. La détermination des formes, des objets de contrdle (savoirs, savoir-
faire) et le choix des exercices de controle.

Automatisation des actions des éléves avec les structures du matériel
grammatical actif :

1) Dites oui si ces objets appartiennent a vos copains:

M: Ces vestes sont aux garcons de notre classe.

E: Oui, ces vestes sont aux garc¢ons de notre classe.
M: Ces blouses sont aux filles de notre classe.

E: QOui, ...

M: Ces jouets sont aux enfants de Madame Bernard.
E: Oui, ...

2) Dites que ces choses appartiennent non a une fille ou un gargon,

mais aux filles ou aux garcons de ta classe :
M: Ce blouson est a Nina.
E: Ces blousons sont aux filles de notre classe.
M: Ce chapeau est a Oleg.
E: Ces chapeaux sont aux gar¢ons de notre classe. Etc.

3) Dites quelles de ces choses appartiennent aux filles et quelles aux
garcons de ta classe. Je commence la phrase et finissez.

M: Ces chemises...

E: Ces chemises sont aux garcons de notre classe.
M: Ces blousons...

E: Ces blousons sont aux filles de notre classe. Etc.

4) Dites a qui appartiennent ces Choses :

Ces balles sont aux, Madame Bernard

Ces jouets sportifs de notre classe.

Ce bébé enfants de Madame Bernard.
Ces blousons| est a Nina

Ce ruban filles de notre classe.
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5) Jeu «Trouve le maitre.

Y uuiice nopmghenv xinoka yumie Kiadyms no oOHOMY ab0 No KilbKa
npeomemis, wo im Hanexcamo. [HwUI yueHb NOGUHEH CKA3amu, KOMY
Hanexcams Yi npeomemu.

Hanpuknao:

Cette gomme est a Nina. Ces cahiers sont a Victor.
Ces crayons sont aux filles Olga et Nadine.
Cette regle a Michel. Etc.

6) Observez |’'image. C’est votre cour. Midi. Tous se sont cachés de la
chaleur. Mais qqn a laissé ses affaires. Trouvez-vous leurs
propriétaires ?
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2. Cours de didactique du frangais langue étrangére et seconde (4éme éd.)
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B3ipui TecToBUX 3aBI1aHb

Bapianr 1
1. L’activit¢ de DI’apprenant est une de ... composantes principales du
processus de I’enseignement a la legon.
a 4
b) 3
c) 2
d 5

2. La tache principale de la didactique est ... .

a)  éducatif

b)  pratique

c) formative

d)  instructive

3. Le savoir est...

a) I’ensemble des connaissances acquises par I’étude

b)  D’assimilation de la structure générale d’une action

c)  I’ensemble des habitudes langagiéres

d)  I’habileté a réussir ce qu’on entreprend

4. L’assimilation de la Structure générale d’une action, des procédés qui
peuvent étre appliqués a la réalisation d’autres taches analogues c’est ... .

a) lesavoir

b) lesavoir-étre

c) lesavoir-vivre

d) lesavoir-faire

5. L’automatisme est ...

a) acte ou geste accompli sans réflexion, par habitude ou aprés
I’apprentissage

b) acte ou geste accompli avec réflexion, sans habitude, pendant
I’apprentissage

C) acte ou geste accompli sans réflexion, par habitude de ou apres
I’apprentissage

d) acte ou geste accompli avec réflexion, par habitude, sans
apprentissage

6. Le contenu de I’enseignement des langues étrangéres est prescrit par... .

a) le plan thématique

b)  le programme scolaire
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c) le manuel de méthodologie

d) lelivre d’éléve

7. Les composantes du contenu de 1’enseignement des langues étrangeres
sont :

a) les savoirs, les automatismes, les savoir-faire, le matériel, le manuel et
les situations

b) les domaines de communication, les thémes et les situations, le livre
d’¢éleve et les situations

C) les savoirs, les automatismes, les savoir-faire, le matériel, les
domaines de communication, les thémes et les situations

d) les savoirs, les automatismes, les savoir-faire, le matériel, les
domaines de communication, les thémes et les livres d’éleéve

8. Le texte abstrait en forme d’une theése courte qui a un sujet qu’il faut
developper lors de I’activité verbale est ... .

a) lethéme

b)  le matériel

c) lasituation

d) le dialogue

9. La situation est ...

a)  un systétme dynamique des facteurs abstraits (objectifs et subjectifs)
qui font I’homme entrer dans la communication

b)  un systétme dynamique des facteurs abstraits (objectifs et subjectifs)
qui font I’homme entrer dans la communication et déterminent le comportement
dans le cadre d’un acte de communication

C) un systétme dynamique des facteurs concrets qui déterminent le
comportement dans le cadre d’un acte non-verbal

d)  un systtme dynamique des facteurs concrets (objectifs et subjectifs)
qui font I’homme entrer dans la communication et déterminent le comportement
dans le cadre d’un acte de communication

10. Les principes essentiels de I’enseignement des langues étrangeres sont ...

a)  principe de 1’étude par démonstration, principe de stabilité et
d’inaccessibilité, principe de I’activité, principe de 1’étude consciente, la continuité
et la systématisation, principe de 1’individualisation

b)  principe de I’étude par démonstration, principe de stabilité et
d’accessibilité, principe de I’activité, principe de 1’étude consciente, 1a continuité et
la systématisation, principe de I’individualisation

c) principe de I’étude par démonstration, principe de stabilité et
d’accessibilité, principe de I’activité collective
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d)  principe de 1’étude inconsciente, la continuité et la systématisation,
principe de I’individualisation

11. La formation pratique prévoit le savoir-faire de la réalisation des
fonctions du professeur des langues étrangeéres comme :

a)  communicative et pédagogique, éducative, de développement,
instructive, gnostique, de planification, poétique

b)  communicative et pédagogique, éducative, métalinguistique,
instructive, gnostique, de planification, d’organisation

C)  communicative et pédagogique, éducative, de développement, fatique,
gnostique, de planification, d’organisation

d)  communicative et pédagogique, éducative, de développement,
instructive, gnostique, de planification, d’organisation

12. Les actions méthodologiques €lémentaires dirigées a la réalisation d’une
tache concrete désignent ...

a) les méthodes

b)  les procédés

c) lestechniques

d) lestests

13. Selon les aspects linguaux on distingue ...

a) exercices phonétiques, exercices de vocabulaire, exercices de
grammaire,

b)  exercices phonétiques, exercices de vocabulaire, exercices de
grammaire, exercices d’orthographe

c) exercices de vocabulaire, exercices de grammaire, exercices
d’orthographe, exercices non-communicatifs

d)  exercices phonématiques, exercices de vocabulaire, exercices de
grammaire, exercices d’orthographe

14. Selon les aspects de 1’activité verbale on différencie ...

a)  exercices d’audition, exercices d’expression orale, exercices de
lecture, exercices écrits

b)  exercices d’audition, exercices d’expression écrite, exercices de
parole, exercices écrits

c)  exercices de parole, exercices de lecture, exercices d’expression orale,
exercices €crits

d)  exercices d’audition, exercices de compréhension orale, exercices de
parole, exercices écrits

15. Selon les étapes du processus d’enseignement on distingue ...
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a) exercices de présentation, exercices de découverte, exercices non-
communicatifs

b)  exercices de présentation, exercices communicatifs, exercices de
découverte

C)  exercices de présentation, exercices d’entrainement ou d’explication,
exercices communicatifs

d)  exercices de présentation, exercices d’entrainement ou d’explication,
exercices de découverte

16. Selon le lieu d’exécution on différencie ...

a) exercices dans la classe, exercices a domicile, exercices
d’entrainement

b) exercices hors la classe, exercices de découverte, exercices de
laboratoire

C) exercices hors la classe, exercices a domicile, exercices de laboratoire

d)  exercices dans la classe, exercices a domicile, exercices de laboratoire

17. Selon la quantité de langues dans 1’exercice on distingue ...

a)  exercices bilingues, exercices multilingues

b)  exercices monolingues, exercices bilingues, exercices trilingues

c)  exercices bilingues, exercices trilingues, exercices multilingues

d)  exercices monolingues, exercices bilingues

18. La méthode grammaire-traduction mettait ... a 1a base de 1’enseignement.

a)  D’entrainement

b)  la mémorisation

c) la démonstration

d)  I’explication

19. La méthode de traduction lexicale se base sur les textes et leur ... en
langue maternelle.

a)  traduction

b)  mémorisation

c)  assimilation

d)  présentation

20. Le but principal de I’enseignement d’aprés la méthode directe est
d’enseigner a ... .

a) lire
b)  écrire
c)  parler

d)  comprendre
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Glossaire

Acquis : Ensemble des savoirs et savoir-faire dont une personne manifeste la
maitrise dans une activité professionnelle, sociale ou de formation.

Acte de parole: Action qu’accomplit la parole de par son insertion et son
fonctionnement pragmatique. Dire, c’est toujours faire.

Activité : Ensemble des actes et travaux effectués par un individu (futur diplomé).
Ensemble des taches professionnelles faisant partie d’un processus de fabrication.
L’activité est la mise en ceuvre d’une situation pensée par 1’enseignant, dans une
perspective d’apprentissage.

Activité d’apprentissage : Activité visant un objectif d’apprentissage spécifique.
Animation : Animation a tendance a remplacer le terme « formation » en
pédagogie active ou il est attendu de la part du formateur une attitude centrée sur
I’apprenant.

Apprenant : Personne en situation d’apprentissage, acteur social, sujet actif dans
’acquisition des savoirs et dans leur mise en ceuvre.

Apprentissage : coopératif Méthode interactive au cours de laquelle les éléves en
petits groupes hétérogénes travaillent ensemble pour atteindre un but commun.
C’est une méthode qui encourage des relations interpersonnelles plus positives et
I’entraide dans 1’apprentissage des ¢éleves.

Auto évaluation : Activité d’évaluation personnelle.

Brainstorming : Technique d’animation de groupe visant a augmenter la «
productivité créative » des participants. Inspirée de la méthode heuristique, elle
favorise la production d’idées en toute liberté, le principe de base étant de ne pas
porter de jugement sur ce qui est émis par les autres.

Brise-glace : Une activité brise-glace consiste a mettre en place une activité
ludique qui permet a des participants a un groupe, scolaire ou professionnel par
exemple, de nouer un premier contact, de se découvrir, d’évaluer leur motivation,
etc... et de renforcer la cohésion du groupe. Il est donc essentiel que chacun y
participe.

Capacité : Ensemble de savoirs et savoirs faire acquis a 1’issu d’une formation. La
capacité est une composante de la compétence.

Compétence : Ensemble d’habiletés et d’attitudes requises pour I’exercice d’une
fonction. Une compétence est un ensemble cohérent et indissociable de
connaissances, capacités et attitudes.

Connaissances : C’est I’ensemble des savoirs pour une discipline donnée.
Consigne : Ordre donné pour faire effectuer un travail. Enoncé indiquant la tache &
accomplir ou le but a atteindre.
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Cours : Scénario pédagogique ou un enseignant transmet ses connaissances a un
groupe d’éleves, plus ou moins nombreux, selon un plan de cours défini
précédemment et reposant sur une logique définie par 1’enseignant.

Curriculum : Le curriculum désigne la conception, 1’organisation et la
programmation des activités d’enseignement/apprentissage selon un parcours
¢ducatif donné. Il regroupe 1’énoncé des finalités, les contenus, les activités et les
démarches d’apprentissage, ainsi que les modalités et moyens d’évaluation des
acquis des éléves. Il est souvent inclus dans un projet (d’apprentissage, de
société...) et préconise des comportements et des pratiques spécifiques.

Débat : Discussion structurée ou un petit groupe d’éléves s’oppose a un autre,
chacun représentant un cote de la question. Chaque équipe dispose d’une période
deéterminée pour présenter son coté de la question. La réfutation suit la
présentation.

Découpage du temps (en pédagogie): - Séquence : phase ou I’on traite un
objectif spécifique. - Séance : découpage horaire (55 minutes en moyenne). -
Période : phase ou I’on traite un objectif intermédiaire.

Démarches : Manicre de conduire une action, de progresser vers un but.
Démonstration : Action de montrer, d’expliquer par des expériences les données
d’un sujet, le fonctionnement d’un appareil, etc. Elle peut étre faite soit par
I’enseignant(e), soit par 1’¢leve.

Documents pédagogiques : Tout support pédagogique permettant la transmission
de connaissances ou leur évaluation. Ces documents peuvent étre papier,
audiovisuels ou informatisés.

Enseignant : Personne qui enseigne en prenant différents roles.

Erreur L’erreur fait partie du dispositif d’apprentissage. L’erreur n’est donc pas
une faute et constitue un indicateur, révélateur de 1’état des connaissances de
I’enfant, de ses modéles implicites de pensée et de ses procédures de travail.
Evaluation : Procédure qui permet de porter un jugement de valeur sur le travail
fourni par un éleve, a partir d'un objectif d’apprentissage précis et en vue de
prendre une décision pédagogique.

Exercice : Type d’activité pédagogique visant a mettre en ceuvre une compétence.
Feed-back (rétroaction): Le feedback est 1'un des quatre piliers de
I’apprentissage d’apres les neurosciences. Il s’agit de proposer a ’apprenant une
rétroaction, un retour d’information immédiat sur I’action en cours. Plus le retour
est proche dans le temps de I’erreur, plus I’action corrective sera efficace et
intégrée de manieére pérenne.
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Formation : Développement de compétences, d’habiletés ou de connaissances a
I’aide d’activités d’apprentissage procédurales centrées sur une application
spécifique.

Gestion de la classe : Ensemble des processus (clarifier, contrdler, stimuler,
respecter) par lesquels 1’enseignant aménage I’environnement éducatif de son
groupe d’¢léves afin de favoriser I’atteinte par ceux-ci des objectifs
d’apprentissage.

Glossaire pédagogique https://www.glossaria.net/fr/glossaire-pedagogique
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