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У віснику висвітлюються результати наукових досліджень з актуаль­
них проблем дидактики: теорії навчання, теорії національного виховання, 
історії педагогіки.
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студентів, а також усіх тих, хто цікавиться означеними проблемами.

The bulletin highlights the results of the research concerning the acute 
problems of pedagogy, i.e. the theory of education, the theory of national 
upbringing, the history of education.
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ТЕ О РІЯ  НАВЧАННЯ

Галина Гунда
М ЕТО Д И Ч Н А  К О Н Ц Е П Ц ІЯ  С П ЕЦ К У РС У  “П ЕД А ГО ГІЧ Н А  

КВА ЛІМ ЕТРІЯ”

Модернізація системи підготовки педагогічних кадрів у зв’язку з 
переходом загальноосвітніх навчальних закладів на новий зміст, струк­
туру і 12-річний термін навчання -  важливе завдання вітчизняної науки. 
Різноаспектні питання підготовки педагогів традиційно вивчає одна з 
багатьох галузей педагогіки -  професійна освіта. За останнє десятиріччя 
науковцями проведено значну кількість досліджень, які складають осно­
ву становлення нової поліфункціональної парадигми педагогічної осві­
ти. Зокрема, філософсько-методологічні аспекти цієї проблеми розгля­
дали С.Гончаренко, І.Зязюн, В Л утай, Н .Ничкало та ін., теоретико-мето- 
дичні досліджувалися А.Бойко, О.Дубасенюк, А .Капською, Н.Лисенко,
О.Пєхотою, С.Сисоєвою та ін., підготовку педагогів в умовах класично­
го університету вивчали О .Глузман, Л .Нечепоренко, В .Сагарда, В.Се- 
миченко та ін.

Незважаючи на це, нині зміст педагогічної освіти недостатньо 
забезпечує випереджуюче спрямування підготовки педагогічних праців­
ників, ще не досягнуто оптимального співвідношення між професійно- 
педагогічною, фундаментальною та соціально-гуманітарною підготов­
кою вчителя. Не ліквідовано прогалин між змістом педагогічної освіти і 
досягненнями педагогічної науки і практики. Також  повільно впрова­
джуються багатоваріативні моделі і програми здобуття педагогічної 
освіти, не забезпечується диференційована підготовка студентів для робо­
ти з обдарованими дітьми у навчальних закладах нового типу. У Дер­
жавній програмі “Вчитель” наголошено на необхідності поліпшення куль­
турологічної, мовної, психолого-педагогічної, комп’ютерної, методичної, 
практичної підготовки випускників вищих педагогічних закладів [1, с.4-5].

Одна з основних тенденцій сучасної освіти -  оцінка результату 
освітньої системи на “виході” (outcome education), який визначається 
стандартами або певними вимогами, уніфікованими незалежно від форми 
навчання. Її відображено у важливих державних освітніх програмах і, 
зокрема, Концепції загальної середньої освіти, згідно з якою здійснюва­
тиметься поступовий перехід від домінуючого оперативного до страте­
гічного цільового управління загальноосвітньою школою, що потребує 
моніторингового супроводу [2, с.7]. Механізмом реалізації освітнього мо­
ніторингу є комплексне викорис тання методів педагогічної кваліметрії.
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Враховуючи актуальні потреби педагогічної практики, важливо 
знайомити студентів зі стратегією оновлення внутрішкільного управлін­
ня на базі сучасного педагогічного менеджменту, сформувати знання й 
уміння застосовувати кваліметричний підхід у майбутній професійній 
діяльності. Серед шляхів розв’язання означеної проблеми вбачаємо впро­
вадження дисципліни “Педагогічна кваліметрія” в зміст підготовки май­
бутніх педагогів, менеджерів у сфері освіти.

П едагогічна кваліметрія як наукова галузь виникла на початку 
70-х років XX ст., поєднуючи в собі знання з педагогіки, математики, 
загальної кваліметрії, соціології, психології, кібернетики. Науковцями 
встановлено, що вимірю вання якісних параметрів кінцевого продукту 
освіти (напрями формування особистості) може здійснюватися за зако­
нами або принципами загальної кваліметрії. Отже, педагогічна квалі­
метрія досліджує комплексні кількісні оцінки якості педагогічних об’єк­
тів і процесів, використовуючи методологію та інструментарій загальної 
кваліметрії.

П ростежуючи розвиток вітчизняної педагогічної кваліметрії, 
можна виділити два його етапи. У першому з них (70-90 pp. XX ст.) закладені 
основи цієї галузі у працях М .Р ж ец ького , Н .Р озен берга , М .Сме- 
танського. Значний внесок у її розвиток зробили дослідники РАткінсон, 
Дж.Гласс, Дж. Стенлі, Р .М ю ллер, К .Інгенкамп, І.Л ангер, М .Грабарь, 
Л.Ітельсон та інші. Науковцями теоретично обґрунтовано застосування 
математичних і кваліметричних методів у педагогіці. Значну увагу 
приділено розробці та апробації машинно-орієнтованої методики масо­
вого оцінювання знань учнів, встановленню показників якості навчаль­
ного процесу. Дещо пізніше розроблено проблему аналізу педагогічних 
процесів із використанням системного підходу (С.Архангельський,
В.Безпалько, Н.Кузьміна) та застосування методу групових експертних 
оцінок у педагогічних дослідженнях (В.Черепанов).

Д ругий період (поч. 90-х pp. і нині) характеризується значним 
розш иренням сфер застосування кваліметрії у педагогічній практиці. 
Це зумовлено формуванням нової освітньої парадигми в країні та явищем 
децентралізації системи освіти, зростанням автономії навчальних закла­
дів. За умов децентралізації процеси управління й контролю якості освіти 
набуваю ть украй важливого значення. Н априклад, в Європі створена 
комісія з академічної оцінки якості освіти, проводяться конференції і 
симпозіуми з кваліметріїлюдини й освіти.

Ключовою категорією для розуміння проблеми якості освіти, 
побудови інструментарію діагностики якості й кваліметричного моніто­
рингу в освітніх системах є якість людини. Так, науковець А.Субетто
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наголошує, що кваліметрія людини складає “ядро" і основу кваліметрії 
освіти, яка диференціюється за напрямами кваліметріїлюдини:

• кваліметрія учня (якість фізичного розвитку, якість інтелекту­
ального розвитку, психолого-мотиваційна якість, ціннісно-світоглядна 
якість, системно-соціальна якість, духовно-моральна якість);

• кваліметрія знань учня;
• кваліметрія діяльності особистості учня;
• кваліметрія культури особистості учня;
•  кваліметрія загальноосвітньої підготовки;
• кваліметрія професійної підготовки [3, с.306].
П ри розробці технологій педагогічної кваліметрії науковці 

використовують факторно-критеріальне моделювання соціальних про­
цесів, які раніше не піддавалися кількісній оцінці. У вітчизняній науці 
досліджуються такі актуальні проблеми:

• теорії кваліметрії і конкретизації її в соціології й соціальній 
психології (В.Циба);

•  методології та інструментарію кваліметріївищої школи (Л .Одерій);
•  цільового управління освітою через вимірювання результа­

тивності діяльності учнів та педагогів (Г .Д м итренко, В .О лійник, 
О А нуфрієва);

• спеціалізованих експертних систем педагогічного призначення 
(І.Підласий);

• розвитку управління освітою в регіоні з використанням моделей 
кваліметричних стандартів оцінки діяльності рай(міськ)ВО та загально­
освітніх закладів (Г.Єльнікова) тощо.

У нашій діяльності розроблено методичну концепцію спецкурсу з 
актуальних питань педагогічної кваліметрії та практично її апробовано 
[4]. Основними дидактичними завдання пропонованого спецкурсу є: 
формування теоретичних знань студентів з основ педагогічної кваліметрії 
як галузі інтегративного знання, ознайомлення з факторно-критеріаль- 
ними моделями та експертними методами оцінювання педагогічних явищ, 
розвиток педагогічного мислення, здатності об'єктивно оцінювати якість 
педагогічних процесів, власної професійної діяльності.

М оделювання змісту спецкурсу здійснено з урахуванням: сучас­
них тенденцій розвитку педагогічної теорії і практики, серед яких чільне 
місце відведено технологізації освіти й навчання; шляхів реалізації стра­
тегічного менеджменту в освіті як цільового управління на основі квалі- 
метричного підходу; необхідності модернізації загальнопедагогічної 
підготовки студентів класичних університетів відповідно до завдань 
Концепції загальної середньої освіти.

Гуш іа Ги tuna М е то д и ч н а  концепція спецкурсу “ П едагог іч на  квал іметр ія
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Н авчальна програма складається з трьох модулів, а саме:
“Теоретичні основи педагогічної кваліметрії” -  модуль розкриває 

завдання педагогічної кваліметрії, знайомить із проблемою вимірювань 
у педагогіці, кількісним та якісним аналізом, алгоритмом здійснення 
педагогічної експертизи, реалізацією принципів кваліметрії у факторно- 
критеріальних моделях оцінки педагогічних явищ.

“Педагогічна кваліметрія як галузь встановлення рівня педагогічної 
кваліфікації” -  тут висвітлено критерії педагогічного професіоналізму, 
кваліфікаційні характеристики педагогічних працівників, моделі профе­
сійної атестації та методики визначення рівня педагогічної кваліфікації.

“Експертиза педагогічних проектів” -  присвячена основним 
вимогам та сучасним підходам до оцінювання освітніх проектів, техноло­
гіям їх оціню вання на предмет інноваційності експертними системами 
педагогічного призначення.

Вивчення спецкурсу розраховане на 22 год. навчального часу, з 
яких: 10 -  для лекцій, 8 -  лабораторних занять, 4 год. -  для самостійної 
роботи студентів. Ф орма контролю знань -  залік.

М етодика навчання спецкурсу ґрунтується на таких положеннях:
•  рівнозначність теоретичної й практичної складових у підготовці 

студентів;
•  відведення основної ролі у формуванні практичних кваліметрич­

них умінь і навичок лабораторним заняттям;
•  комплексне поєднання різних методів навчання (традиційних, 

активних, ком п’ютерних, відеометоду) та форм пізнавальної діяльності 
(групових, інтерактивних, індивідуальних);

• провідна пізнавальна діяльність студентів -  навчально-дослід- 
ницька, яка зобов’язана забезпечити їхню високу самостійність і актив­
ність у засвоєнні знань та умінь.

Л абораторні заняття зі спецкурсу мають на меті ознайомити сту­
дентів із технологіями вимірювання кількісних показників якості уроків, 
оцінювання педагогічних проектів на предмет інноваційності, сформува­
ти вміння й навички їх практичного використання через аналіз відеоза- 
писів уроків, вивчення Банку педагогічних інновацій, який розміщено 
на сайті А П Н  України (ednu.kiev.ua). Апробація розробленого спецкурсу 
підтвердила його педагогічну доцільність та необхідність подальшого 
вдосконалення.

Підсумовуючи сказане про підготовку майбутніх педагогів до 
використання кваліметричного підходу в професійній діяльності, усві­
домлю ємо: це лише початок розв'язання актуальної проблеми теорії і 
практики професійної освіти.
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The article is dedicated  to the problem  o f  training o f  fu tu re  pedagogues fo r  the 
making use o f  qualimetric approach in the professional activity. The methods o f  teaching o f  
the course Pedagogical qualim etry " is proposed

Світлана Калаур
ТЕХНОЛОГІЇ ОЦІНЮ ВАННЯ НАВЧАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

УЧНІВ ІЗ ПРЕДМЕТІВ ПРИ РО ДН И ЧО ГО  ЦИКЛУ

Суттєві змінну змісті та підходах до оцінювання навчальних досяг­
нень учнів можуть дати позитивний результат за умови творчого засто­
сування знань і вмінь майбутніх молодих спеціалістів, які незабаром 
поповнять ряди педагогічних працівників. Це в свою чергу потребує 
оновлення педагогічної технології в сфері оцінювання та ґрунтовного 
оволодіння нею. Отже, впровадження педагогічних технологій у прак­
тику необхідне для того, щоб упорядкувати працю учителя, а також для 
постановки мети і визначення шляхів її досягнення. Застосування педаго­
гічних технологій оцінювання звільнить шкільного вчителя від невизна­
ченості в побудові і реалізації педагогічного процесу і дасть змогу актив­
но рухатися до поставленої мети при чіткому обґрунтовуванні кожного 
елемента. Вважаємо, що важливим напрямком підвищення ефективності 
фундаментальної і фахової підготовки майбутнього учителя біології та 
хімії є ґрунтовне знайомство із технолог іями оцінювання ще у навчаль­
ному процесі вищої школи.

Необхідно відзначити, що ні серед учених-теоретиків, ні серед 
практиків поки що не існує загальноприйнятого трактування поняття 
“технологія” . “У процесуальному розумінні технологія відповідає на 
конкретне запитання: “Як зробити (з чого і яким способом)" [1, с.7]. На 
сьогоднішній день налічується понад 300 тлумачень цього терміна. 
Наприклад, на думку І.Ф .Прокопенка і В.І.Свдокимова [2] домінуючим 
є уявлення про педагогічну технологію як про систематичне і послідовне 
втілення на практиці заздалегідь спроектованого навчально-виховного 
процесу. О.Г.Мороз та В.Л.Омельяненко [3] трактують термін як систему
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знань, що необхідна вчителю для розв’язання стратегічних, а також про­
цедурних завдань під час організації навчально-виховного процесу, 
тобто розглядаю ть більш конкретно, а саме - як опис дій учителя та 
учнів, які йому слід обов’язково виконувати для оптимальної реалізації 
навчального процесу. Ми розділяємо думку М .П .Капустіна, який вва­
жає, що педагогічна технологія це “жорстка основа (логіка) процесу, 
слідуючи якій педагог досягає запланованого результату” [4, с.4].

Технологічний процес, у нашому розумінні, передбачає певну 
послідовність операцій з використанням необхідних для цього засобів. 
У цілому, на наш погляд, роль технології зводиться до надання допомоги 
з метою підвищення ефективності процесу навчання. Отже, гармонійне, 
професійно-грамотне оцінювання, як складова ланка навчального про­
цесу, можливе за умови відтворення наперед розробленої та  чітко 
спроектованої педагогічної технології. При відсутності таких техноло­
гій можлива ситуація, коли молодий педагог буде неготовий до даної 
галузі професійної діяльності.

О сновна мета ст ат т і-розглян ути  технології оцінювання нав­
чальних досягнень учнів як одного із засобів підвищення якості підго­
товки студентів до проведення процесу оцінювання. Для досягнення за­
значеної мети ми поставили перед собою наступне завдання: розробити та 
апробувати технологію оцінювання, яка складається із наступних ланок:

-  технологія переведення оцінок із 4-бальної шкали у 12-бальну;
-  технологія оцінювання письмових робіт із біології та хімії;
-  оцінювання усних відповідей на основі особистісно-орієнтова- 

них технологій навчання;
-технологія тематичного оцінювання навчальних досягнень учнів.
Ми зупинимося на висвітленні лише деяких структурних ланок 

технологічного процесу оцінювання. Вважаємо, що найбільше трудно­
щів при оцінюванні учнівських відповідей у студентів-практикантів 
виникає саме у зв ’язку з великим дисбалансом між існуючою п’ятибаль­
ною (а фактично чотирьохбальною) шкалою, за допомогою якої відбува­
ється оцінювання у вищих педагогічних закладах, та зовсім іншою -  
дванадцятибальною шкалою, користуватися якою необхідно студентам 
при оцінюванні навчальних досягнень учнів. Отже, постало питання про 
переведення однієї шкали в іншу -  це спростить оцінювальну діяльність 
молодих педагогів на початкових етапах вироблення вмінь та навичок. 
Основне наше завдання ми вбачали у розробці найоптимальніш ого 
шляху при зіставленні двох оцінних шкал, що дозволить студентам під 
час педагогічної практики найбільш ефективно виконувати оцінювальну 
діяльність.

К ам іур Світлана. Технології  оц інювання навч ально ї  діяльності учнів і* предметів 
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Проаналізувавши оцінювання за 4-бальною та 12-бальною шка­
лами, ми взяли до уваги існування у середніх школах чотирирівневої 
системи оцінювання, було враховано і той аспект, що критерії оціню­
вання навчальних досягнень з біології та хімії, як твердять науковці і 
вчителі-практики [5], [6] є досить недосконалими та розмитими. Отже, для 
розробки і створення своєї шкали було обрано шлях спрощення критеріїв 
оцінювання, що дозволило представити систему оцінювання у більш 
оптимальній та зрозумілій формі. При цьому ми не претендували на зміну 
рівнів навчальної діяльності, які визначені Міністерством освіти за 12- 
бальною шкалою. Отже, ми пропонуємо виставляти оцінки таким чином:

а) залиш аємо критерії оцінювання з біології та хімії на 3 ,6 ,9 ,1 2  
балів (тобто максимальні бали із початкового, середнього, достатнього 
та високого рівнів навчальних досягнень учнів) у тому ж формулюванні, 
що і міністерські;

б) виставлення оцінок 1,4,7,10 балів проводиться тоді, коли знання 
за критеріями 3 ,6 ,9 ,1 2  відтворені менше ніж 50% від засвоєних знань;

в) оцінку 2, 5, 8, 11 балів слід виставляти, коли учень відтворив 
від 50% до 90% запланованих критеріями оцінювання навчальних досяг­
нень знань, умінь та навичок;

г) оцінки 3 ,6 ,9 ,1 2  балів заслуговує учень тоді, якщо відтворено 
близько 100% знань за вказаними рівнями.

Такий підхід до оцінювання знань, на наш погляд, не потребує 
від педагога чи студента-практиканта запам’ятовування багатьох визна­
чень (12 формулювань з біології і стільки ж із хімії) критеріїв, одночасно 
це призводить до зменшення затрат робочого часу на процес оцінювання 
в цілому.

Переведення поточних оцінок, які отримували студенти при вив­
ченні спецкурсу “Оцінювальна діяльність вчителя на сучасному етапі 
реформування ш коли” з чотирибальної шкали у дванадцятибальну ми 
здійснювали шляхом “індексації”. Враховувався такий аспект, як відпо­
відність рівнів навчальних досягнень (початкового, середнього, достат­
нього, високого) рівням складності завдань. Отже, кожне завдання 
оцінюється за добре відомою та типовою для вищих навчальних закладів 
чотирибальною шкалою: 2 -  “незадовільно”, 3 -  “задовільно”, 4 - “добре” ,
5 -  “відмінно”. Оцінка, яку отримував студент за відповідь на запитання 
І рівня складності (початкового), індексувалася наступним чином: 2Г Зг 
4Г Оцінювати відмінною оцінкою початковий рівень вважаємо недоціль­
но. За 12-бальною системою оцінки будуть такими: 2, — 2; 3, — 3; 4 — 4. 
Відповіді на завдання II, III, IV рівнів складності оцінки 2 з відповідними 
індексами не заслуговують. За запитання II рівня складності (середнього)

9



Вісник П рикарпат ського ун іверсит ет у. П едагогіка .  Випуск X.

студент міг отримати оцінки 3, 4,5  з індексом II, наприклад, Зм, 4И, 5|Г 
Запропонована технологія виставляння оцінок має чіткий і логіч­

ний зв 'язок із введеною у школі !2-бальною шкалою; вона дозволяє 
звести психологічний стрес та дискомфорт у навчанні при оцінюванні 
до мінімуму завдяки тому, що кожному із рівнів навчальних досягнень 
відповідає три оцінки, які допомагаю ть викладачеві краще з ’ясувати 
ступінь знань студентів та побачити їхній ріст. Студент сам може робити 
відповідні висновки, чого він досяг, наскільки його знання стійкі і що 
варто робити та змінити для того, аби покращити сьогоднішній стан.

Умовне переведення отриманих оцінок за вищенаведеною систе­
мою (чотирибальна ш кала з відповідною індексацією) у дванадцяти- 
бальну ми представили за допомогою таблиці 1.

Таблиця 1.
Умовне переведення навчальних досягнень з 4-бальної шкали з 

індексацією у 12-бальну.
Шкала

оцінювання О Ц І Н К И

4-бальна ч 
індексацією 2, 3, 4, 3» 4ц 5„ Зці 4... 5ці 3iv 4 iv 5,v

12-бальна 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Рівень

навчальних
досягнень

Початко­
вий Середній Достатній Високий

Слід відзначити насамперед той факт, що на запитання анкети “Вив­
чення стану сформованості оцінювальних знань та вмінь студентів IV і V 
курсів природничого факультету” (опитано 229 респондентів) ми отримали 
наступні результати: 22 (9,6%) студенти під час педагогічної практики мали 
труднощі при оцінюванні усних відповідей; 69 (30,1%) майбутнім педагогам 
важко було оцінювати лабораторні та практичні роботи, майже стільки ж, 
а саме -  65 (28,4%), мали вагомі труднощі при оцінюванні інших видів 
письмових робіт.

Отже, письмові результати навчальної діяльності учнів студентам- 
практикантам  оцінювати значно важче, ніж усні відповіді. Для подо­
лання цих труднощів ми розробили та апробували на практиці відповідні 
технології. Перш за все зупинимося на технології оцінювання лабора­
торних і практичних робіт. Перехід на дванадцятибальну шкалу оціню­
вання навчальних досягнень учнів, яка запроваджена у ш колах, перед­
бачає необхідність обов'язкового виконання лабораторних та прак­
тичних робіт. Виконання цих видів робіт "є обов’язковою умовою допус­
ку учнів до тематичної атестації" (Додаток №5 до рішення Колегії Мініс­
терства освіти і науки України від 17.08.2000 p.).
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Зауважимо, що труднощі у студентів-практикантів щодо обліку 
навчальних досягнень під час практичних робіт як з біології, так і з хімії 
пов’язані насамперед із тим, що у них не на високому рівні сформовані 
спеціальні уміння, які необхідні для організації та проведення таких 
уроків. Ми переконані, що в результаті перевірки повинна бути обов'яз­
ково виставлена і доведена до відома учня комплексна та о б ’єктивна 
оцінка за 12-бально шкалою, яка фіксує два основних моменти: перший -  
рівень сформованості спеціальних практичних умінь і навичок при 
проведенні біологічного чи хімічного експерименту; другий -  повинна 
враховуватися і якість письмового звіту.

Для підвищення об’єктивності оцінювання вчителями та студен- 
тами-практикантами лабораторних і практичних робіт як з біології, так 
і з хімії ми вважаємо за доцільне користуватися спеціально розробленою 
“Технологічною картою ”, її використання дозволить суттєво уникнути 
формалізму, значно підвищить об ’єктивність в оцінюванні навчальних 
досягнень та налагодить чіткий облік рівня практичних умінь і навичок. 
Технологічна карта дасть можливість подолати цілий ряд негативних 
ситуацій, зокрема таких: усні зауваження, які висловлює молодий пе­
дагог щодо практичного виконання роботи, часто залишаються без уваги 
і в переважній більшості не враховуються при перевірці письмового 
звіту або, навпаки, учень прекрасно виконав практичний експеримент, 
проте не встиг його грамотно оп исати; як результат необ’єктивно висока 
оцінка в першому випадку та досить низька -  в другому.

Таблиця 2.
Приклад заповнення технологічної карти

№
п/п.

Прізвище 
та ім'я 
учня

Техніка експерименту Письмовий звіт О
цінка

Т/Б, корис. 
приладам., 
реакт. та 
матеріал.

Практич­
ний

резуль­
тат

Фактич­
но

описаний
матеріал

Логічні
виснов­

ки

/ + - + + 5
2 + + + + 9
3 - - + + 3
4 + + + + II

У запропонованій нами технологічній карті є дві колонки. Колон­
ку “техніка експерименту” вчителеві слід обов'язково заповнювати без­
посередньо на уроці, спостерігаючи за виконанням практичної частини 
роботи, а графу “письмовий звіт" доцільно занотовувати під час пере­
вірки письмової роботи у зошиті. Учень може набрати 6 балів за техніку 
виконання експериментальної частини роботи, а також 6 є максималь-
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ною кількістю балів за письмове оформлення. Саме такий підхід дає 
можливість уникнути ситуації, коли учень, який погано виконав прак­
тичну частину роботи, але списав письмовий звіт, отримує високу оцінку 
в цілому за такий вид роботи.

Коротко зупинимося на оцінюванні інших видів письмових робіт. 
Ми вважаємо, що вони повинні бути різнорівневими або принаймні 
багатоваріантним и (не менше 6 варіантів). При конструюванні кон­
трольної роботи потрібно враховувати, що учень у будь-якому випадку 
повинен одержати систему чотирирівневих контрольних завдань. Педа­
гогові та студентові-практикантові необхідні також  вміння визначити 
коефіцієнт доступності запропонованої контрольної роботи.

к_ ДОСТ Ю0°/с (1)
де, К -  коефіцієнт засвоєння знань, який визначають за формулою

А .А .К иверялга [7].
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де, І  ІО -  сума засвоєних учнями елементів знань;
п —загальна кількість учнів, що виконували дану письмову роботу;
Іа -  кількість елементів знань, що є в тексті роботи.
Вважаємо за доцільне розглянути ще один аспект, який має ваго­

мий вплив на складання багатоваріантної пи сьм ово їроботи-це склад­
ність завдань різних варіантів. Вона має бути однаковою . За нашими 
спостереженнями, саме на ці моменти найменше звертають увагу молоді 
недосвідчені вчителі. В ході підготовки майбутніх педагогів ми вчили 
їх порівнювати складність завдань чи задач двох варіантів з допомогою 
Х 2тесту, використовуючи систему чотирьох полів:

у , -  (Б-ВУ 
А "  Б+В (3)

де, Б -  кількість учнів, які розв'язали правильно І завдання, непра­
вильно II завдання;

В -  кількість учнів, які розв’язали правильно II завдання, але 
неправильно І.

Таким чином, як показало наше дослідження, формування у май­
бутніх педагогічних кадрів вміння складати завдання та задачі письмових 
робітз відповідних предметів має важливе значення у навчально-виховному 
процесі та суттєво впливає на проведення процедури оцінювання.

Зазначимо, що існує чимало факторів, які прямо чи опосередкова­
но впливають як на досвідченого педагога, так і на молодого практикан-
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та безпосередньо при оцінюванні письмової роботи. До таких вагомих 
факторів К.Інгекамп відносить зокрема наступні: обсяг письмової робо­
ти, граматичні та орфографічні помилки, навіть якщо оцінюванню підля­
гає виключно лише зміст роботи, почерк, послідовність, в якій оцінюва­
лася робота, стать вчителя і учня, відношення до учня [8]. Для того, щоб 
виключити негативний вплив наведених факторів, ми проводили оціню­
вання письмових робіт як учнів, так і студентів “без титульних сторінок”. 
Таким чином, педагог чи студент-практикант не знатиме, роботу якої 
дитини він перевірятиме. Т ака система перевірки також значно вплине 
на об ’єктивність оцінки.

Наступний крок у технології оцінювання стосується визначення 
кількості балів, що відповідають кожному питанню письмової роботи. 
Пропонуємо визначати їх за формулою, яку запропонував В. І. Василів [9].

Т =kxh (4)
де k -  кількість дій у завданні; 
h -  рівень засвоєння знань.
Таким чином, ми зможемо знайти умовну ціну кожного запитання 

письмової роботи, причому доцільно, щоб і учні також  знали, яка кіль­
кість балів відповідатиме кожному рівневі знань. Разом з тим слід врахо­
вувати, що сумарна кількість балів за письмову роботу не повинна пере­
вищувати 12. Такий підхід виробить у дітей критичне ставлення до самих 
себе та сприятиме самооцінюванню власних навчальних досягнень.

Для того, щоб уникнути суб’єктивізму в оцінюванні традиційної 
контрольної роботи з хімії, варто в кожному завданні визначити окремі 
елементи знань і вмінь та проводити далі поелементний аналіз кожної 
учнівської роботи, а лише тоді на підставі єдиних критеріїв ставити 
оцінку за 12-бальною шкалою. Такий підхід Н.М .Буринської та Л.П.Ве- 
личко [10] ми повністю розділяємо. Саме поелементний аналіз дає 
о б ’єктивне уявлення про стан підготовки кожного окремого учня з 
предмету, але вимагає додаткового витрачання зусиль і часу педагога, 
через те ми знайомили з такою перспективною технологією ефективного 
оцінювання студентів у рамках проведеного спецкурсу “Оцінювальна 
діяльність вчителя на сучасному етапі реформування ш коли" для того, 
щоб уже на практиці вони могли використовувати ці знання. Як показала 
практична апробація розроблених нами технологій оцінювання в умовах 
школи -  вони є реальним стимулом підвищення успішності навчальної 
діяльності учнів.

Висновки Впровадження в навчальний процес підготовки студен­
тів технологій оцінювання навчальної діяльності та грунтовне вивчення 
їх засвідчило, що вони реально допомагають молодим спеціалістам про-
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водити процес оцінювання протягом педагогічної практики, а також 
сприяють значно швидше освоїти професію педагога в цілому та оціню­
вання навчальних досягнень зокрема.

Стаття не вичерпує всіх аспектів технології оцінювання. Виходя­
чи із актуальності розглянутої проблеми, більш грунтовного висвітлення 
потребують інші ланки. Доцільно продовжити дослідження у контексті 
практичної реалізації розроблених технологій. Потрібно також врахову­
вати, що вони постійно розвиваю ться, внаслідок чого необхідно періо­
дично уточнювати структуру та зміст.
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The article is dedicated  to a present-day topical problem that is fu tu re  tea ch ers ' 
g e ttin g  p repared  to assess s tu d e n ts ' progress by means o f  the developed  by the author  
assessment methods use. There have been substantiated the necessity to change the 5-grade 
assessm ent system in the process o f  teaching students fo r  12-grade one. There have been 
expounded the essence o f  the assessment technique fo r  students ’ written answers.

Лариса М афтин  
Р Е Т РО С П Е К Т И В Н И Й  АНАЛІЗ СТА Н О ВЛ ЕН Н Я 

УКРАЇНОЗНАВСТВА Я К  Н А ВЧА ЛЬН О Ї Д И С Ц И П Л ІН И

Відродження нації, культури, держави неможливе без утвердження 
в суспільстві національних цінностей, врахування набутків українознав­
ства. Як інтегративна наука та навчальна дисципліна українознавство 
нині перебуває у стані переосмислення, поглиблюються усталені напрям­
ки досліджень, окреслюються нові наукові тенденції, посилюється науко­
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вий інтерес до ключових питань методології українознавства, його нау­
ково-освітніх набутків, розширюється історико-філософський, літерату­
рознавчий, педагогічний контексти українознавчих розвідок.

Після проголошення у серпні 1991 р. незалежної України почався 
активний процес оновлення національної освіти, деідеологізаціїїї марк­
систсько-ленінського змісту, надання об ’єктивної оцінки розвитку істо­
рії, культури, науки. У вищих навчальних закладах розширюється вив­
чення українознавчих дисциплін, запроваджуються курси: “ Історія укра­
їнської культури” , “ Історія української літератури і мистецтва” , “ М у­
зика України” тощо, відкриваються нові спеціальності: “Історія і народо­
знавство” , “Українська мова і література та народознавство", “М узика 
і народознавство” та ін. Починаючи з другої половини 1991 p., окреслю­
ється чітка тенденція переорієнтації педагогічної освіти на національну 
культуру, структурується система українознавчих дисциплін, розпочи­
нається новий період розвитку українознавства як наукової системи і 
освітньої дисципліни. Теоретико-методологічні питання становлення 
українознавства привертали увагу науковців як минулого, так і сучас­
ності. Праці М .Грушевського, І.Ф ранка,С .С маль-С тоцького,С .С ф ре- 
мова обґрунтували науково-теоретичні засади українознавства, впрова­
дили у науковий вжиток українознавчу термінологію. Фундаментальні 
дослідження Н .Васьковича, С .С ірополка, О.Сухомлинської, В.Май- 
бороди, М .Ярмаченка присвячені історії українського ш кільництва, 
розвитку національної освіти, частково аналізую ть і її українознавчу 
складову. Помітним явищем українознавчих розвідок у педагогічному 
контексті стали праці М .С тельмаховича, М .Свтуха, П .К ононенка, 
В .Крисаченка,Т.Усатенко й ін. Актуальним, на нашу думку, видається 
дослідження становлення і розвитку українознавчої складової націо­
нальної освіти, обгрунтування теоретико-методологічних засад впрова­
дження українознавства в освітній процес, а також  ретроспективний 
аналіз українознавчого компонента змісту педагогічної освіти.

Процес становлення українознавства як науки й освітньої дисцип­
ліни -  складний і багатогранний. Відомі вітчизняні вчені, просвітителі, 
громадські діячі, політики початку XX ст. М .Грушевський, І.Ф ранко,
І.Стешенко,С.Русова, С.Смаль-Стоцький,С.Сфремов та ін., обґрунто­
вуючи теоретично-методологічні засади української національної шко­
ли, актуалізують українознавчий зміст освіти. Однак, політика російсь­
кого уряду щодо України, зокрема, навчання українців рідною мовою, 
введення в школах будь-яких українознавчих предметів, була жорсткою: 
проводилась тотальна русифікація, про українознавчі дисципліни не мог­
ло бути й мови. Проте, культурно-національний рух робив усе можливе
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для того, щоб ситуація змінилася: спроби впровадження окремих укра­
їнознавчих предметів у деяких приватних гімназіях (гімназія Коноваль- 
чука в Одесі, Славутинська у К ам’янець-Подільському; навчання рідною 
мовою у школах, які утримувалися власним коштом -  М.Кропивницький 
(Харківщина), М.Аркас (Херсонщина); створення нелегальних гімназій­
них гуртків; організація курсів лекцій у вищих навчальних закладах 
(наприклад, у 1904 р. історичним товариством Нестора-літописця у Києві 
організовано курс лекцій проф. В.Перетца з історії української літера­
тури); клопотання української інтелігенції перед урядом про потреби 
української школи. Цінні свідчення про цей період розвитку українсь­
кого шкільництва, про змагання української громадськості, студентства, 
науковців щ одо запровадження українознавчих предметів в освітній 
процес дає С.Сірополко у фундаментальній праці “Історія освіти в Укра­
їні” [1, с .431-484]. Подальш і відомості наводимо за цією книгою.

У жовтні 1905 р. в Київському університеті відбулися збори 
прогресивної студентської молоді, які прийняли ухвалу домогтися від­
криття в університеті чотирьох кафедр (української мови, літератури, 
історії та права) з українською мовою викладання. їх  підтримала сту­
дентська молодь інших навчальних закладів, а українська громада м. 
Чернігова звернулась до професорської ради Київського університету 
із проханням про заснування у вузі кафедр української мови і літератури, 
історії, етнографії та звичаєвого права. У 1906 р. історико-філологічний 
факультет Київського університету також звернувся з апеляцією до 
М іністра освіти відкрити дві українські кафедри: історії та літератури. 
Як зазначає С .Сірополко, ці клопотання мали певні наслідки, -  уряд 
пішов на деякі поступки: у Київському університеті проф. А Л обод і 
дозволено читати лекції з історії нової української літератури, проф.
В.Перетцу -  вести практичні заняття з української літератури до XIX ст. 
У Харківському університеті проф. М.Сумцов виступив з ініціативою про 
відкриття курсів з таких українознавчих предметів, як література, мова, 
історія, етнографія, історія права. З осені 1907 р. починаю ть читатись 
лекціїз історії української народної словесності (проф. М .Сумцов), тео­
рії української мови (проф. М .Халанський), історії України (проф. Д .Б а­
талій). В Одеському університеті навесні 1907 р. приват-доцентом О.Гру- 
шевським також починає читатись курс історії України рідною мовою. 
Проте цей “українознавчий період” був дуже коротким, оскільки насту­
пила реакція і М іністерство освіти заборонило усі вищезгадані почи­
нання. Та їх підхопило українське наукове товариство, організоване у 
квітні 1907 р. в м. Києві, яке на своїх зібраннях влаш товувало лекції з 
українознавства. Промовистим є і той факт, що прогресивно налаш то­
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ване українське студентство делегувало найактивніших діячів на з ’їзд 
слов’янської поступової молоді з нагоди 60-ліття Слов’янського Конгре­
су у Празі (червень 1908). У числі гостей з ’їзду були також  відомі укра­
їнські науковці: проф. О .Колесса та проф. Т .М асарик. Українською 
секцією на розгляд з ’їзду були внесені питання, які увійшли до резолюції 
форуму. З огляду на вагомість змісту цього документу процитуємо його 
у повному обсязі: “З'їзд поступового слов'янського студентства у Празі 
вважає за необхідне українізацію всіх середніх шкіл у російській У кра­
їні; як перший крок у цім напрямі мають бути заведені там виклади укра­
їнською мовою таких предметів: української мови, української літера­
тури та історії. З'їзд уважає за необхідне українізацію всіх вищих шкіл 
на українській території в Росії, а передусім, домагається українізації 
університетів Київського, Харківського і Одеського. Як перший крок до 
такої українізації мають бути заведені в згаданих університетах кафедри 
української мови, літератури та історії в українській мови. Крім цього, 
з’їзд домагається заведення кафедри української етнографії у Петербурзь­
кім університеті, де уже мають всі слов’янські народи, крім народу 
українського, відповідну кафедру. Далі домагається з ’їзд заведення 
такого статуту для народних шкіл у російській Україні, що підпоряд­
кував би ціле народне шкільництво автономічним органам,тобто земствам, 
вибраним на підставі загального, рівного, тайного та безпосереднього 
права голосування, а також щоб церковні народні школи в російській 
Україні були перемінені на школи світські і перейшли під управу земств. 
Викладовою мовою всіх народних шкіл на українській національній 
території мас бути виключно українська мова. При цьому, розуміється, 
мають бути забезпечені права національних меншостей народів, що 
живуть на національній території українського народу” [1, с.439].

Питання про рідну школу в Україні не раз піднімалось на Всеро­
сійських з'їздах. Найбільш гостро воно постало на першому Всеросійсь­
кому з'їзді у справі народної освіти (Петербург, 23 грудня 1912 р.). З до­
повідями про право навчати дітей рідною мовою виступили: О .Чалий 
“В школі на Україні", С .Черкасенко "Н ародна школа та оточення” ,
І.Сокіл “Завдання народної школи", С.Русова “Про українську школу” ,
С.Караскевич “Сучасний стан народної освіти в українських губерніях 
та бажані засоби, щоб підняти рівень освіти”, В.Прокопович “Народна 
школа та рідна мова на Укпаїш^ ^ і Д & ^ ^ с У ІЦ в  пТИн» ДННЙ В З Ш  
визначаючи за необхідне: "... уд a ¥ ^ ' i r a ^ w S ? \ f
права відкривати і утримува т ш ання»
спеціальні й загальноосвітні, п 
особливостей місцевого населе і
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нальності учителями та іншими особами, що досконало володіють мовою 
населення, можуть вчити тою мовою та добре знають історію, літературу 
і побутові особливості місцевого населення, а також поліпшення матері­
ального і правного становища учителя з уділенням учителеві рідної мови 
тих самим прав, що належать учителеві російської мови та всім іншим 
учителям;... відкриття спеціальних педагогічних шкіл і тимчасових кур­
сів з місцевою мовою навчання для підг отовки учителів відповідної націо­
нальності; ... заснування катедр мови, історії та літератури окремих 
національностей при місцевих вищих школах для підготовки учителів 
учительських семінарій, інститутів і спеціальних педагогічних класів, а 
також лекторів учительських курсів” [1, с.426]. Однак ці резолюції зали­
шились нереалізованими аж до 1917 р.

Дерусифікація народної школи, українізація освіти стали провід­
ними гаслами українськоїінтелігенціїв період визвольних змагань 1917 р. 
Тимчасовий уряд змушений був піти на деякі поступки: ухвала про викла­
дання в ш колах Київської ш кільної округи усіх предметів українською 
мовою, постанова про запровадження з 1917/18 н.р. в університеті св. Во- 
лодим ира м. К иєва чотирьох кафедр українознавства (на історично- 
філологічному факультеті -  кафедри української мови, кафедри українсь­
кої історії та  кафедри української літератури, на юридичному -  кафедри 
“истории западно-русского права”). Після проголошення III Універсалу 
Ц ентральної Ради (20 листопада 1917 р.) і створення УН Р в освітні про­
грами новоствореної української держави вперше були введені предмети 
українознавства: “ Історія У країни” , “Українська мова і л ітература” , 
“Географія У країни” , українознавство активно впроваджувалось у за­
гальноосвітні установи, вищі школи, українську армію. Ці предмети 
конкретизувались за роками навчання, супроводжувались відповідними 
покажчиками літератури та методичними порадами. У 1918 р. Київський 
учбовий округ видає “Материальї по вопросу о преподавании предметов 
украиноведения в учебньїх заведеннях” , посилюється розвиток україно­
знавчих досліджень. “ Меморандум Всеукраїнськоїучительськоїспілки 
до Директорії У Н Р” (грудень 1919р.) ставить перед учительством першу 
і найголовніш у вимогу: до початку навчального року скласти іспити з 
предметів українознавства. Незважаючи на складні зовнішньополітичні 
умови, громадянську війну, яка точилася на теренах У країни, молода 

^українська держ ава багато уваги приділяла підготовці педагогічних 
кадрів. Д екларац ія  Генерального секретаріату Ц ентральної Ради, 
очолю ваного І.Стеш енком, від 26.червня 1917 р. намітила основні 
напрямки розвитку національної школи і підготовки майбутніх вчителів, 
'{окрема, наголош увалось на тому,-щ о "...Генеральний Секретаріат
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України визнав потрібним, щоб у всіх середніх, вищих початкових шко­
лах, які користуються державними правами, були заведені предмети: 
українська мова і українознавство (література, географія та історія 
України) [2, C.77J. І.Стешенко, звертаючись до української інтелігенції, 
вчительства, закликав “ нести в широкі маси справжнє світло нової 
просвіти”, пам’ятати про те, що вони “мусять не тільки вчити, але й вихо­
вувати молодь в дусі загальних демократичних принципів і національних 
ідеалів", активно впроваджувати українознавство у педагогічну освіту. 
Зайнявши пост М іністра освіти, І.Стешенко, разом зі своїми однодум­
цями, визначними українськими педагогами І.Огієнком, С’.Русовою,
О.Музиченком,С.Сірополком, розробив концепцію національної школи 
України. Провідне місце у цій концепції відводилось учителю, у тому 
числі й учителю українознавства.

Своєрідним офіційним визнання українознавства у науці стало 
відкриття 27.11.1918 р. Української Академії Наук. Статут УАН визна­
чив українознавчі аспекти як найбільш пріоритетні. Президент Академії 
В.Вернадський ухвалює покласти українознавство в основу наукової 
діяльності цього закладу; передбачалось навіть створити окремий відділ 
українознавства, однак цьому перешкодив брак коштів. Українознавчі 
дослідження, таким чином, були зосереджені в історико-філологічному 
відділі і об'єднували такі галузі знань: історія українського народу, 
граматика та історія українського мистецтва, етнографія та історична 
географія України, археологія України і її допоміжні науки, історія укра­
їнської церкви у зв’язку з всесвітньою історією церкви. У 1920 р. побачив 
світ посібник “У країнознавство” акад. С.Сфремова -  перше вагоме 
видання, у якому зроблена спроба виділити українознавство як само­
стійну навчальну дисципліну.

Важливою віхою у розбудові національної школи стала реорга­
нізація та відкриггя інститутів і університетів, де були створені кафедри 
української мови та літератури, історії України та права, робота яких 
грунтувалась на українознавчій основі: Київський український народний 
університет (5.10.1917 p.), Київський державний український університет 
(14.08.1918 p.), К ам’янець-Подільський державний український універ­
ситет (1.07.1918 p.). Полтавський історико-філософський факультет 
(1.09.1918 p.). П едагогічна академія підготовки вчителів україно­
знавства (7.1 1.1917 p.). Херсонський учительський інститут(1.09.1918 p.); 
російські університети св. Володимира. Харківський і Новоросійський 
з 30.07.1918 р. стали державними закладами України [2, е.79]. Таким 
чином, українське шкільництво періоду національно-демократичної 
революції(1917-1920 pp.) характеризується активними пошуками нової
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школи, змісту, організаційних форм і методів підготовки педагогічних 
кадрів, розробкою  концептуальних засад національної школи, україні­
зації освіти.

З початку 20-х років в Україні розгортається широкий краєзнав­
чий рух, який став вагомою  складовою всієї українознавчої роботи. 
Головою українського комітету краєзнавства було обрано історика 
М .Я ворського, автора підручників “ К оротка історія У країни” (1924), 
"Революція на Україні” (1925) та С.Рудницького, засновника географіч­
ного краєзнавства, автора підручників “ К оротка географія України. 
Ф ізична географ ія” (1910), “П очаткова географія народних ш кіл” 
(1919). “К раєзнавча робота позитивно вплинула на процес отримання 
знань учнями з українознавчих предметів (історіїта географії України). 
Щ е більшу роль вона відіграла у формуванні національної самосвідо­
мості, любові до рідної землі, патріотизму підростаю чого покоління" 
[З, с.219].

Н а жаль, період розвою  українознавства в Україні був коротко­
часним: втрата державності, криза соціально-політичного розвитку, 
глобальна денаціоналізація поставили українознавство на грань зане­
паду. Після 20-х pp. термін “українознавчі предмети” зникає зі шкіль­
ного розкладу, згортаються українознавчі наукові дослідження, здійсню­
ється геноцид етнічного населення, знищується українська інтелігенція 
(у трагічні 30-і pp. було закрито більше двадцяти українознавчих інсти­
туцій, репресовано провідних українських науковців). Термін “україно­
знавство” штучно вилучається з ужитку, у радянську добу його замінни­
ками виступають країно-народо-суспільствознавство тощ о, покликані 
забезпечувати ідеологічну програму тоталітарного режиму: обґрунту­
вання антинаукових теорій “трьох братніх народів” , “спільноїколиски” , 
“ малороссийского наречия” і т.п. Н аукові розвідки у галузі історичної 
науки, літературознавства, мовознавства тощ о здійснювались у руслі 
радянських “ наукових концепцій” , політичних та ідеологічних вимог 
суспільства, представляю чи У країну складовою  частиною  імперії. 
Значні здобутки національної школи з впровадження українознавства 
в освітній процес знаходять своє розкриття лише у наші дні.

Після розпаду Радянського Союзу і утворення незалежної Україн­
ської держави, як уже зазначалось, розпочався новий етап розвитку укра­
їнознавства. Загальноосвітня підготовка студентів у вищих навчаль­
них закладах України до перебудови була насичена суспільно-політич­
ними дисциплінами; нові реформи поставили завдання пошуку шляхів 
удосконалення підготовки вчителів на українознавчих засадах. З 1989 р. 
розпочинає свою діяльність Всеукраїнська асоціація “ Інститут україно­
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знавства” (у 1996 р. реорганізована у М іжнародну асоціацію "Україна 
і світове українство”), у 1991 р. створено освітньо-науковий Інститут 
українознавства при національному університеті ім. Т.ІІІевченка (з черв­
ня 2000 р. -  Науково-дослідний Інститут українознавства Міністерства 
освіти і науки). Значною подією у розвитку українознавчої науки та 
українознавства в цілому став III М іжнародний конгрес україністів 
(серпень 1996 p., Харків), підсумки якого засвідчили, що українознавст­
во є вагомим чинником розбудови української державності, відродження 
національної свідомості, оновлення національного шкільництва. Питан­
ня актуалізації українознавства як науково-освітньої дисципліни пору­
шувались і на Всесвітньому форумі українців “У майбутнє -  в ім’я Укра­
їни” (серпень 2001 p.). У підсумковій резолюції культурологічної, мовної, 
освітньої, науково-технологічної та ін. секцій було ухвалено створити 
кафедри українознавства в усіх вищих навчальних закладах України, 
запровадити українознавство в навчально-виховний процес загально­
освітніх шкіл та професійно-технічних училищ.

У плані виконання національної програми “Українознавство в 
системі освіти, науки, культури", дорученої Міністерством освіти Інсти­
туту українознавства (директор акад. П.П.Кононенко) була розроблена 
Концепція науково-освітнього українознавства; створено навчальні 
плани й програми для початкової, середньої, вищої школи; розроблено 
Концепцію розвитку загальноосвітньої школи -  школи нової генерації-  
національної школи-родини тощо. Звертаючись до колективу Інституту 
українознавства, президент України відзначив вагомість і актуальність 
вказаної програми, констатував, що її виконання “збагатило науковий 
освітній простір, підготувало плідний ґрунт для введення україно­
знавства до базового змісту освіти, піднесення патріотичного виховання 
громадян У країни” [4, с.6].

З огляду на провідну роль українознавства як “політики і філософії 
держави у системі виховання" й освіти Міністерство освіти у 1997 р. 
запропонувало Кабінету Міністрів ввести українознавство до Держав­
ного стандарту освіти України. 5 серпня 1998 р. Кабмін затвердив Поста­
нову про державний стандарт освіти, згідно з яким українознавство є 
обов’язковим предметом усіх типів навчальних закладів та має повсюдно 
впроваджуватись з 1 вересня 2001 р. [4. с.4].

Однак, незважаючи на найприхильніший відгук громадськості, 
наявні постанови, програми, підручники, посібники з українознавства 
як навчальної дисципліни, його статус у суспільстві залишається й досі 
не визначеним. З одного боку, педагогічним активом, національно- 
свідомою інтелігенцією робиться все можливе щодо впровадження укра-
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їнознавства у систему освіти (деякі школи м. К иєва, м. Л ьвова, Черні­
вецької, К іровоградської, Черкаської, М иколаївської та ін. областей).
3 іншого боку -  останнім часом все помітнішими стаю ть негативні тен­
денції у цьому процесі: адміністративними методами українознавство 
виводиться не лиш е з управлінських рішень, але й з навчальних планів
1 програм. Т ак , “Типові навчальні плани загальноосвітніх навчальних 
закладів на 2001/2002-2004/2005 н.р.” засвідчують, що у початковій 
школі українознавство фактично замінено предметом “Я і У країна” , у 
середніх класах воно наявне тільки у варіативній частині, де на дві 
додаткові години відводиться п'ять навчальних предметів, а у старших 
класах зам ість українознавства пропонується факультативний курс 
“У країна і світ” . Спостерігається упередженість до українознавства й у 
вищій школі: з навчальних планів вилучаються українознавчі курси, 
скорочуються години на нормативні курси українознавчого спрямуван­
ня, обмежується тематика спецкурсів. В умовах творення національної 
системи освіти ці тенденції є небезпечними, потребують відповідного 
аналізу і належ ного вирішення на державному рівні.

Врахування історичного досвіду становлення українознавства 
як навчальної дисципліни, всебічне осмислення його набутків сприяє 
конкретизації його соціального статусу в системі національної освіти і 
науки, робить дієвим чинником сучасного державотворення.

І. С ір о п о л ко  С, Історія освіти в Україні.  Львів, 2001. -  664 с.
2 Васькович Г. Ш кільництво  в Україні (1905-1920 pp.). К., 1996. 358 с.
3. Н ари си  історії  укр а їн сько го  ш к ільництва  (1905-1933):  Н авч . посібник / За  ред

О .В .С ухомлинської .  -  К., 1996 304 с
4 Н ав ч ал ь н о -в и х о в н і  пр о гр ам и  з укра їнознавства  -  К.. 2001. 227 с.

In the paper problem s o f  form ation o f  study o f  Ukraine is considered. Constituent o f  
Ukraine study in developm ent o f  national education is analysied. Author steesses the actu­
alization o f  achivm ents o f  study o f  Ukraine.

Роман Скульський 
Е Т Н О П Е Д А Г О Г ІЧ Н І Ц ІН Н О С Т І У С Т РУ К Т У РІ 

П Р О Ф Е С ІЙ Н О Ї К У Л ЬТ У РИ  ВЧИ ТЕЛЯ

У педагогічних колективах шкіл нерідко можна почути обурення 
вчителів з приводу того, що люди, котрі не мають педагогічної освіти і 
за родом своєї професійної діяльності ніяким чином не пов’язані з навчан­
ням і вихованням дітей та молоді, дозволяю ть собі не тільки оцінювати 
роботу професійних педагогів, але й "підказувати” , “поправляти", “пов-
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чати” їх, як потрібно працювати. Іншими словами, вчителі не задоволені 
поширеною на побутовому рівні думкою, що кожна доросла людина, неза­
лежно від рівня здобутої нею освіти та професії, вважає себе педагогом.

Здебільшого для такого невдоволення та обурень існують підста­
ви. Бо й справді, частенько вчителя беруться "поправляти” і “повчати" 
люди, далекі від педагогічної науки та навчально-виховної практики.

Але, з іншого боку, кожна нормально вихована особистість воло­
діє певною педагогічною культурою хоч би тому, що сама була учасни­
ком педагогічного процесу в ролі учня чи вихованця і мала можливість 
бачити, осмислювати та засвоювати педагогічну культуру тих людей, 
котрі були їївчителями, вихователями, наставниками і т.п. Це, передусім, 
батьки або люди, котрі опікувалися нею, інші члени сім'ї чи родичі, 
сестри, брати, дідусі, тітки, дядьки, вихователі дитячих дошкільних 
установ, шкільні вчителі, вихователі та ін. Недарма деколи діти кажуть: 
“Хочу бути такою, як моя вчителька... ” (або . як моя мама”). До того 
ж трапляються люди, які від природи наділені великим даром чинити 
позитивні впливи на дітей і дорослих людей. Таких називають "педаго­
гами від Б ога” або “вродженими педагогами” . Як правило, вони дуже 
привабливі у спілкуванні, з ними приємно розмовляти, ділитися думками, 
виконувати спільну роботу і т.п. Словом, кожна доросла людина, неза­
лежно від своєї волі і бажань, у більшій чи меншій мірі є дійсно педагогом. 
У цьому переконуємось на численних прикладах молодих сімей, котрі 
без втручання старших (дідусів, бабусь чи інших родичів) досягають 
високих результатів у вихованні своїх дітей. Такі молоді люди, як пра­
вило, відрізняються від інших помітною етнопедагогічною культурою, 
основу якої складають успадковані від батьків та інших близьких людей 
народно-педагогічні знання, уміння та навички, а також любов до дітей 
і бажання навчати й виховувати їх.

Зазначимо, що переважна більшість освічених людей, передусім 
педагогів, володіє досить великим обсягом етнопедагогічних цінностей 
(знань, умінь, навичок тощо). Вони вміло користуються ними у певних 
конкретних виховних ситуаціях. Але коли звертаються до них із прохан­
ням поділитися досвідом отримання високих результатів навчання чи 
виховання, то вони виявляються безпорадними у намаганнях "показати" 
цей досвід, описати його. Таким людям деколи просто не вистачає етно­
педагогічних знань, потрібних понять, якими слід користуватися для 
позначення тих чи інших педагогічних явищ або процесів, або ці знання 
не приведені у систему.

Цікаво відзначити, що таку безпорадність у “ розкритті секретів 
успіху у навчанні та вихованні школярів" часто виявляють професійні
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педагоги. Вони вміють вдало організувати навчально-виховну роботу і 
досягти високих результатів, але не можуть описати власного досвіду 
або зв’язно викласти його. Тому на запитання: “Чому Ви поступаєте у 
певній ситуації саме так, а не інакше?" -  вони, як правило, відповідають: 
“Не знаю, чому поступаю так” або “Мені підказує інтуїція, як поступати 
в кожному конкретному випадку” .

Тому мимоволі замислюємось над сферою підсвідомого, тобто 
над інтуїтивним мисленням.

У довідковій літературі з психології дізнаємося про інтуїцію.
Явище виникнення знань без усвідомлення людиною умов і шляхів 

його отримання психологи називають інтуїцією (від латинського “intueri”, 
що означає пильно вдивлятися). Її пояснюють як специфічну здатність і 
цілісне охоплення умов проблемної ситуації та як механізм творчої діяль­
ності. Деякі дослідники трактую ть інтуїцію як приховану в глибинах 
позасвідомого першопричину творчого акту, як необхідний, внутрішньо 
зумовлений момент виходу за межі сформованих стереотипів поведінки, 
зокрема логічних програм пошуку шляхів розв’язку задач, як так зване 
“безпосереднє” інтуїтивне знання, переважно опосередковане досвідом 
практичної і духовної діяльності людини, що дає підставу говорити про 
професійну інтуїцію як необхідну складову професійної творчості [1, 
с.149].

Інтуїтивне м ислення-одна з непересічних професійних цінностей 
учителя. Але слабкою  його стороною є те, що його неможливо “переда­
ти” іншим, тобто навчити інших мислити інтуїтивно. Тому, не нехтуючи 
цією цінністю, не маємо жодних підстав недооцінювати систематизовані 
етнопедагогічні чи інші знання та засновані на них уміння і навички. Тож 
будемо виходити з того, що кожен, хто був чи є учасником педагогічно­
го процесу (навчання, виховання), принаймні як учень чи вихованець, 
володіє досить масивним обсягом етнопедагогічних знань.

Проте ці знання мало чого варті, якщо вони відповідним чином не 
“впорядковані” або , точніше кажучи, не систематизовані. К .Д .Уш ин­
ський небезпідставно вважав, що тільки система дає нам владу над 
знаннями. Н а його думку, голова, набита уривчатими, не пов’язаними 
між собою знаннями, подібна на комору, де панує безладдя і все є, але 
навіть сам хазяїн не може тут нічого знайти. Водночас система без знань 
нагадує крамницю , в якій на всіх шухлядах є написи, але вони порожні. 
А це означає, що тільки приведені у систему знання, розміщені у певній 
послідовності, можуть бути легко використані на практиці [2, с.355].

На наш погляд, вдалу спробу систематизувати знання з українсь­
кої народної педагогіки свого часу здійснив академік АПН України,
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професор М .Г.Стельмахович. М аємо підстави вважати, що за основу 
систематизації він обрав типову структуру педагогічних знань, с труктур­
но сформованих згідно з навчальними програмами і відповідними підруч­
никами з педагогіки для педагогічних навчальних закладів. Згаданий 
автор виходив з того, що зміст підручника з педагогіки складають основи 
цієї науки. Тому такий підручник можна розглядати як аналог системи 
науково-педагогічних знань. А з іншого боку, він вважав, що наукова 
педагогіка за структурою і змістом відповідає народній. З цього приводу 
М .Г.Стельмахович писав: “Коли замислюєшся над сутністю народної 
педагогіки, в пам’яті спливають слова великого російського композитора 
М .І.Г лінки: “ М узику створю є н арод , а ми, ко м п ози тори , лиш е 
аранжуємо її” . Ці слова можна повною мірою віднести й до народної 
педагогіки” [3, с. 19]. А в новому виданні цитованої книги, що вийшла в 
1997 році, М .Г.Стельмахович пише: “Усі видатні педагоги досягли 
високого наукового злету завдяки тому, що свою педагогічну творчість 
будували на засадах народної педагогіки. То й ніякого перебільшення 
не буде, коли скажемо, що педагогіку творить народ, а професійні 
педагоги її тільки аранжують” [4, с.6].

Я к бачимо, автор у народній педагогіці вбачав першооснову нау­
кової педагогіки (педагогічної науки), а останню -  першоосновою нав­
чального курсу з педагогіки (навчальної програми, підручника, нав­
чального посібника і т.п.). Це й послужило підставою для того, щоб 
систематизувати етнопедагогічні знання згідно з типовими навчальними 
програмами та підручниками з педагогіки. Особливо наочно це просте­
жується у розділі “Теорія виховання” , де в минулому у підручниках 
традиційно виділяли такі розділи, як розумове, моральне, трудове, есте­
тичне та фізичне виховання. В цьому переконуємось, зіставляючи дані 
розділи з відповідними підрозділами книги М.Г.Стельмаховича, виданої 
в 1985 році. В ній знаходимо таку назву розділу: “ Провідні напрями 
родинного виховання” (у підручниках з педагогіки їх називали складо­
вими частинами комуністичного виховання). А далі читаємо: “Практика 
морального виховання в сім’ї. Провідні ідеї і традиції трудового вихо­
вання. Шляхи і засоби розумового виховання. Піклування про здоров’я 
та фізичний розвиток дітей. Погляди на красу та прилучення дітей до 
прекрасного” [2, с. 155-222].

Аналогічну назву мають підрозділи інших частин книги.
За наявності такої структури приступають до змістового напов­

нення кожного з підрозділів. Так, наприклад, формуючи перший підроз­
діл. осмислюють та відбираю ть будь-яку інформацію, що стосується 
морального виховання дітей: його завдання, сутність, засоби й методи
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виховання, способи вивчення рівня розвитку, орієнтовні критерії оціню­
вання і т.п. Сюди підбирають фольклорні твори (приказки, поговірки, каз­
ки, оповідання, анекдоти, пісні та інші твори про мораль і моральне ви­
ховання), а потім мислено чи письмово розміщують матеріал у певній ло­
гічній послідовності і таким чином отримують зміст першого підрозділу.

Аналогічно працюють над іншими складовими частинами цілісної 
системи знань.

Віддаючи належне академіку М .Г.Стельмаховичу і ніскільки не 
применшуючи значення здійсненої ним систематизації педагогічних 
знань, вироблених українським народом у процесі його історичного 
розвитку, не можемо не відзначити деяких особливостей етнопедаго- 
гічних цінностей, які конче потрібно враховувати в сучасній практиці 
навчання та виховання.

Найпершу з них вбачаємо в тому, що, визнаючи “ народну педаго­
гіку золотим фондом педагогічної науки”, згаданий дослідник у процесі 
систематизації етнопедагогічних знань намагався чітко розмежувати 
народні та наукові їх компоненти і, очевидно, не допускав думки про 
можливе збагачення перших (народних) за рахунок інших (наукових).

А між тим, у реальній практиці таке збагачення має місце. Іншими 
словами, народна етнопедагогічна культура збагачується та розвива­
ється не тільки завдяки творчості народу, але й за рахунок розвитку 
наукової педагогіки. Так, скажімо, використання ігор у ролі засобу 
сімейного виховання дітей -  це, безумовно, давній, як світ, винахід 
народної педагогіки. Однак, в сучасному сімейному вихованні дітей 
далеко не останнє місце посідають дитячі ігри, які проводяться з допомо­
гою спеціальних приставок до телевізора, комп’ютерів та інших техніч­
них засобів, що походять з наукової педагогіки.

Те саме можна сказати про дитячу пісню, казку та інші засоби 
виховання дітей. Отже, коли йдеться про етнопедагогічні й наукові 
компоненти у професійній культурі вчителя, то, по-перше, слід постійно 
пам’ятати про їх умовний поділ і розмежування і, по-друге, про їх взаємне 
збагачення. Тому в системі етнопедагогічних цінностей предметом 
розгляду та аналізу мають бути не тільки традиційні (архаїчні) засоби, 
але й новітні, сучасні.

Орієнтація на “осучаснення” етнопедагогічної складової профе­
сійної культури вчителя спонукає до пошуку нових основ систематизації 
відповідних цінностей. За нашим переконанням зміст типових підруч­
ників з педагогіки може використовуватись як основа систематизації 
етнопедагогічних знань лише у тих випадках, коли він відповідає най­
актуальніш им освітньо-виховним завданням у їх повному обсязі.
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А взагалі навчально-виховні завдання конкретизують навчальну 
чи виховну мету, під якою розуміють ідеально виражений результат педа­
гогічного процесу як цілої педагогічної системи, до якої входять: 1) пе­
дагогічне цілепокладання; 2) зміст освіти чи виховання; 3) методи і форми 
навчання або виховання; 4) навчально-пізнавальна і творча діяльність 
учителя; 5) навчальна та навчально-трудова діяльність учнів [5, с. 10-12].

Перевагу використання навчально-виховного процесу як цілісної 
педагогічної системи вбачаємо у тому, що вона охоплює не тільки 
змістовий компонент освіти чи виховання, але й процесуальний (діяль­
ний), що уможливлює розгляд змісту навчання чи виховання у його орга­
нічному зв'язку з іншими елементами навчання й виховання (їх методами, 
засобами, формами тощо).

З позиції наукової та практичної новизни орієнтація на навчально- 
виховний процес як цілісну педагогічну систему ефективніш а, ніж 
орієнтація на зміст освіти нарівні підручників. Це пояснюється тим, що 
навчальний і виховний процеси мобільніші від змісту освіти на рівні 
підручника. У них продуктивніше відбувається зміна навчально-вихов­
них завдань і змісту освіти на рівні навчального матеріалу, методів і 
форм навчання та  виховання, бо мета і завдання освіти та виховання 
органічно пов'язані з виховним ідеалом, який зазнає змін під впливом 
найрізноманітніших чинників суспільного характеру. Т ак, наприклад, 
останнім часом прогресивні педагоги глибоко усвідомили процеси гло­
балізації, європейської інтеграції держав у відповідний союз та інші 
подібні суспільні явища. Тому на порядок денний поставлено такі про­
блеми, як підготовка учнів до діалогу культур, збереження миру, запо­
бігання небезпекам, виховання в них толерантності, континентального 
та планетарного мислення, словом, тих якостей, які потрібні громадянину 
для забезпечення нормальної життєдіяльності в умовах Європейського 
союзу. Отже, досвідчені вчителі вже тепер вирішують означені вище 
завдання. А зміст освіти на рівні підручників зовсім не відповідає їм, і 
невідомо, скільки часу ще пройде, поки ця непогодженість буде усунена.

Це дає підставу вваж ати, що в процесі систематизації етнопеда­
гогічних цінностей (знань, умінь, навичок і т.п.) як методологічний орієн­
тир доцільно використовувати виховний ідеал, який є найважливішим 
джерелом процесу цілепокладання та визначення актуальних освітньо- 
виховних завдань [6, с.97-192].

Реалізація ідеї забезпечення органічного зв’язку етнопедагогічних 
цінностей із здобутками сучасної психолого-педагогічної науки сприя­
тиме подальшому розвитку професійної культури вчителя,її постійному 
підвищенню.
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The article denis with the ways o f  actualizing ethnic and pedagogic knowledge and  
skills, their system atization and efficacy increasing. The connection o f  em pirical and theo­
retical scientific knowledge is elucidated as well.

Олександра Ш пак, Катерина Івасишин
Т В О РЧ І Р О Б О Т И  Я К  ЗАСІБ РО ЗВ И Т К У  ТВ О Р Ч О Г О  

М И С Л ЕН Н Я  Ш КО ЛЯРІВ

П роблема творчого розвитку особистості гостро стоїть у сучас­
ному світі. Такі якості як уміння порівнювати, розрізняти інформацію, 
схильність до фантазування втрачаються теперішніми дітьми вже у 12 
років. Саме тому у проекті державної національної програми “О світа’" 
відзначено, що головною метою загальноосвітніх навчальних закладів 
є розвиток і формування соціально зрілої працелюбної творчої особис­
тості громадянина України.

Звідси випливає, що школа має навчити кожного вихованця само­
стійно і творчо мислити, діяти у нестандартних ситуаціях, розв'язувати 
найрізноманітніші проблеми.

Проблема формування творчих здібностей,забезпечення самостій­
ної пізнавальної діяльності учнів давно є предметом дослідження вітчиз­
няних педагогів і психологів(Є_Я.Голант, М.ОДаншюв, Л.В.Занков, А.М.Кол-
могоров,І.ЯЛернер,О.ІЛяшенко,І.Т.Огородніков,СЛ.Рубінштейн,В.Г.Ро-
зумовський та ін.), а також зарубіжних прогресивних педагогів (Н.Ада- 
мар, В.Оконь, Д .П ойа). Головний висновок, до якого вони прийшли, 
такий: творча діяльність учня при розв’язуванні завдань в принципі мало 
чим відрізняється від творчої діяльності дослідника, раціоналізатора.

Зокрема, С.Л.Рубінштейн зазначав, що процес творчості учнів 
здійснюється за такою схемою: а) усвідомлення ситуації, виникнення 
проблеми, інтелектуального утруднення; б) осмислення проблеми: в) про-
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цес пошуку найраціональнішого розв язання проблеми; г) формування 
остаточного результату; д) практична перевірка його.

Д .П ойа виділяє в процесі творчості такі етапи:
а) розуміння проблеми -  того, що дано і що шукаємо; б) складання 

плану пошуку невідомого; в) здійснення плану; г) перевірка знайденого 
розв'язку.

Згадані схеми можна розглядати лише як стратегії діяльності учнів 
у процесі здобування знань. Схема С.Л.Рубінш тейна спрямована на 
виконання завдань, які на першому етапі діяльності ще не чітко визна­
чені, схема Д .П ойа -  на розв’язання поставленої вже проблеми чи задачі.

Вивчення даного питання показує, що розв'язання його на прак­
тиці не можна визнати цілком задовільним. Через ряд обставин діяльність 
учителя, що спрямована на збудження і підтримання мислительної актив­
ності учнів, часто не має систематичного наступального характеру, недо­
оцінюється роль самостійної роботи як важливого засобу розвитку твор­
чого мислення. Процес навчання інколи зводиться до простого переказу 
підручника: засвоєння знань відбувається через зразок і показ, завер­
шуючись більш-менш свідомим розумінням і запам’ятовуванням матеріа­
лу, що розглядається. Вчителі ще нерідко стримують активність, ініціати­
ву учнів надмірною опікою, не враховуючи таким чином психічних 
особливостей дітей. Тому в учнів не виникає глибокої пізнавальної пот­
реби в надбанні знань і оволодінні способами їх використання, погано 
формуються вміння і навички творчої роботи.

Формальне засвоєння нових знань значною частиною учнів можна 
пояснити недоліками в організації індивідуальної самостійної роботи 
учнів. Вони нерідко спричиняються невмінням учителів викликати і роз­
вивати в учнів пізнавальний інтерес, створювати умови для розвитку їх 
творчого мислення, переоцінкою значення формальних знань і недооцін­
кою розвитку в учнів здатності до творчої пізнавальної діяльності. В 
результаті частина випускників шкіл виявляє недостатню фізико-матема- 
тичну підготовку. Це проявляється у невмінні застосовувати теоретичні 
знання при розв’язуванні задач, у невмінні самостійно мислити. На вступ­
них екзаменах до вузів такі учні показують не активно й творчо працю­
ючу думку, а силу своєї пам’яті.

Усі ці недоліки є наслідком недосконалої методики формування 
творчих здібностей учнів.

Пояснювальний тип навчального процесу, при якому учні одержу­
ють знання в готовому вигляді, не відповідає сучасній теорії навчання. 
Він в певній мірі гальмує розвиток самостійного мислення, творчої пізна­
вальної активності учнів. Ж иття вимагає, щоб школа уже сьогодні
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розвивала, систематично виховувала в них творчий підхід до розв'язання 
будь-якого питання.

Останнім часом відчутно намітилися перспективи поліпшення 
природничої освіти. Цьому сприяє введення нових прог рам та підруч­
ників з математики та фізики, курс на максимальну активізацію навчаль­
ного процесу.

Ефективність творчої діяльності учнів залежить від певних педаго­
гічних вимог:

а) цілеспрямована підготовка учнів до творчої діяльності, яка 
повинна передбачатися вчителем при плануванні навчальноїроботи з 
учнями;

б) залучення учнів до творчої діяльності треба розпочинати з 
нескладного і невеликого за обсягом матеріалу, вказуючи спочатку на 
необхідність виконання певних елементів дослідження, поступово 
ускладнюючи завдання;

в) на кожному уроці, під час вивчення кожної теми учитель зобов’я­
заний враховувати, що саме учні зможуть “відкрити” самостійно, а де 
їм буде потрібна та чи інша вказівка, допомога;

г) сама постановка завдання повинна носити стимулюючий характер.
Зрозуміло, що забезпечення умов для творчої діяльності учнів

вимагає додаткових інтелектуальних зусиль учителів, тому вони часом 
йдуть по лінії найменшого опору, прагнуть повідомити учням навіть те, 
що посильне для їх самостійного “відкриття” , а це знижує пізнавальну 
активність учнів, сприяє розвитку тенденції формального засвоєння го­
тових знань. Однак відомо, що від ступеня самостійності залежить пов­
нота і глибина засвоєння знань учнями, самостійність виконання ними 
наступних розумових операцій.

Формування в учнів здібностей до творчого мислення сьогодні спра­
ведливо розглядається як одне з головних завдань школи. На його розвиток 
впливає не просте засвоєння найзагальніших абстрактних понять з фізики, 
а оволодіння навичками абстрагування і узагальнення мислення, завдяки 
чому людина може на довільному матеріалі переходити від конкретних 
властивостей до абстрактних законів, понять і навпаки, одержуючи кожен 
раз нові прояви відомоїїй загальноїзакономірності.

Щ о ж таке творча навчальна діяльність учнів? Звичайно, це не 
така діяльність, результатом якої є відкриття учнями чогось об’єктивно 
нового в науці, а така, яка споріднена із творчістю, оскільки те, що 
вивчають учні, є для них суб'єктивно новим. Інакше кажучи, учні ніби 
"перевідкриваю ть” відкрите в науці. На такому "перевідкритті" буду­
ється їхня самостійна дослідницька робота у процесі навчання.
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Базуючись на використанні різних засобів наукового дослідження 
(спостереження, експерименту, збирання фактів,їх порівняння,зіставлен­
ня та узагальнення тощо), творча діяльність:

а) дозволяє глибше проникнути в суть виучуваного матеріалу;
б) створює умови для творчого засвоєння і практичного застосу­

вання набутих знань чи їх суттєвих компонентів;
в) сприяє розвитку самостійної, творчої активності та пізнаваль­

них здібностей учнів, а також вихованню в них допитливості й ініціативи.
У результаті такої діяльності процес засвоєння виступає для учнів 

як процес “перевідкриття” знань.
Видами творчоїдіяльності в навчальному процесі при викладанні 

фізики у виконаному нами експерименті були:
розв’язування творчих задач і завдань, проведення творчих лабо­

раторних робіт, зміст і теми яких визначилися в залежності від мети 
здійснюваного дослідження.

Т в о р ч і  з а д а ч і  цінні тим, що в них сформульована певна 
вимога на основі знання тих чи інших законів, але відсутні будь-які 
додаткові вказівки на ті явища, законами яких слід скористатися для їх 
розв’язання [1].

їх  основна роль полягає в тому, щоб розвивати в учнів ініціативу, 
вміння застосовувати теорію при розв’язуванні теоретичних і практичних 
проблем, прищеплювати смак до дослідження.

Творчі задачі відрізняються від тренувальних, проте вони не 
мають своєї якоїсь особливої форми. Вони можуть виступати як розрахун­
кові, якісні або експериментальні.

Кожній стадії засвоєння матеріалу відповідають спеціальні задачі. 
Важливо тільки вчасно перейти від одного виду задач до інших: від 
відтворення матеріалу до застосування його за даним зразком чи форму­
лою і від тренувальних задач до творчих. По-справжньому глибокі знан­
ня набуваються при розв’язуванні творчих задач, які активізують мислен­
ня учнів, у результаті чого встановлюється зв ’язок виучуваного з уже 
відомим. Ми використовували творчі задачі на завершальній стадії 
оволодіння учнями навчальним матеріалом.

Однак творчі задачі не вимагаються для засвоєння всякого мате­
ріалу. Творчість зв ’язана із застосуванням знань у нових умовах, тому 
ці задачі повинні бути пов’язані перш за все з використанням законів, 
принципів, правил, формул, аналогій і т.п. Велике значення має фрон­
тальне розв’язання творчих задач. Вони вчать учнів мислити.

У процесі даної роботи до розв'язування творчих задач поступово 
залучаються всі учні. Однак ми не обмежувалися лише фронтальними

31



творчими задачами: по-перше, тому що важливий етап розв'язування 
творчої задачі -  знаходження основної ідеї- при фронтальному розв'язу­
ванні може випасти з уваги для багатьох учнів після того, як ідея буде 
висловлена в класі: по-друге, тому, що тема, яка визначається в класі, 
сама по собі служить підказкою для розв’язку задачі в тому відношенні, 
що вказує на межі знань, які повинні бути використані.

Нижче наводяться зразки задач, які використовувались нами в 
різних школах.

1. Слюсар нарізує гвинтову різьбу на поверхні болта за допомогою 
плашки. Як таку різьбу одержати на токарному станку за допомогою  
різця, маючи на увазі, що деталі може бути наданий обертальний рух, а 
різцю поступальний в осьовому і радіальному напрямах стосовно обер­
таю чої деталі.

2. За твердженням одного спостерігача, матеріальна точка руха­
ється прямолінійно, за твердженням другого -  ця сама точка рухається 
по плоскій спіралі. Чому ж це можливо? Підтвердити можливість цього 
явища експериментом.

3. Як перетворити рух по колу на прямолінійний? Навести приклад.
4. Чи залежить вид траєкторії рухомої точки від системи відліку, 

в якій розглядається рух цієї точки?
5. Д овести, що траєкторії всіх точок твердого тіла, яке рухається 

поступально, конгруентні, тобто можуть бути суміщені шляхом пара­
лельного переносу (можна дати доведення тільки для випадку плоского 
руху).

Крім творчих задач, учні виконували і творчі завдання, які особ­
ливо цінні тим, що в процесі їх розв'язання вони відкриваю ть для себе 
нове, виявляють і розвивають свої творчі здібності. Вони можуть викону­
ватися учнями як колективні або індивідуальні завдання, причому не 
лише на уроці. Наприклад, такі творчі роботи, як конструювання і виго­
товлення приладів, постановка дослідів, які потребують довгого спо­
стереження і багаторазових перевірок, вимагають значно більше часу, 
ніж тривалість уроку.

Слід також мати на увазі, що виконання творчих завдань є дійовим 
засобом перевірки якості знань і боротьби з їх формальним засвоєнням.

Гворча діяльність -  це самостійна діяльність. Тому надзвичайно 
важ ливо, щоб творчі завдання, наприклад, з конструювання фізичних 
приладів, лабораторні роботи творчого характеру націлювали учнів 
на таку діяльність.

Н априклад, учнями дев'ятих класів виконувались такі творчі 
завдання:

Пісник П рикарпат ського )иікері -інисту. Педагогіка  Випуск X.
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Ш пик О іскіат іра. Інасииши Катерина Творчі роГнчи як іасю р о ш и г к )  іворчого  
мислення ш колярів

з м е х а н і к и
1. Сконструювати прилад для автоматичного запису графіка шля­

ху вільно падаю чого тіла.
2. Сконструювати електричний метроном для відліку рівних про­

міжків часу (порядку однієї секунди).
3. Сконструю вати прилад-акселерометр для вимірювання при­

скорення візка, що рухається по горизонтальній площині.
з м о л е к у л я р н о ї  ф і з и к и
1. Сконструювати механічну модель броунівського руху, викорис­

товуючи як моделі дрібні стальні кульки або мисливський свинцевий 
дріб, а моделі частинки, що здійснює броунівський рух, кусок корка.

2. Домашній дослід.
Зроби з дроту кільце діаметром 5-6 см і опусти його в мильний 

розчин. Потім обережно вийми кільце -  на ньому утвориться мильна 
плівка. Змочи в тому самому мильному розчині металеву або скляну 
кульку і кинь її крізь кільце. Кулька пролетить крізь тонку плівку, але 
нерозірвеїї - плівка залишиться цілою. Чим це можна пояснити?

Творчі лабораторні роботи
Проведення лабораторних робіт з фізики в основному призначене 

для кращого засвоєння учнями основних фізичних понять, явищ, законо­
мірностей. Але разом з цим учні оволодіваю ть технікою експерименту, 
набувають умінь і навичок проведення спостережень і вимірювань, 
розвивають конструкторські здібності та інші якості.

Поглиблене вивчення фізики супроводжується також  творчими 
лабораторними роботами у формі практикумів.

Завдання практикумів: розвиток творчої самостійності учнів, дальше 
розширення і поглиблення одержаних раніше знань і навичок, ознайомлення 
з більш складними приладами, методами вимірювань і т.д. Творчі лабо­
раторні роботи відрізняються від звичайних. У них перш за все учневі 
необхідно розв’язати проблему в загальному вигляді, після чого скласти 
план, провести необхідні спостереження і вимірювання, а потім пере­
вірити правильність свого розв’язку.

На відміну від фронтальних лабораторних робіт, учні не одер­
жують інструкції про порядок виконання роботи. Вони самі знаходять 
принциповий розв'язок, складають план проведення дослідження і тільки 
після цього переходять до його здійснення.

Творчі лабораторні роботи поєднують у собі переваги творчих 
задач, які розв’язуються в класі, і творчих завдань, пов’язаних із прове­
денням експерименту, або виготовленням оригінального приладу, які 
пропонують учням робити дома. Тим більше лабораторні роботи не 
замінюють останніх з таких причин.
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По-перше, теоретичне розв’язання проблеми в творчій лаборатор­
ній роботі, як правило, простіше: виданий учневі комплект приладів є 
допоміжною підказкою.

По-друге, швидке виконання творчих задач і лабораторних робіт 
(спеціально підібраних) може породити в учнів неправильні уявлення 
про простоту і легкість творчої праці. “Центром тяжіння” при виконанні 
цих робіт є проведення теоретичного аналізу поставленої задачі. Тому 
ці роботи можуть бути виконані тільки як практикум, коли кожен учень 
працює над своєю темою і на своїй лабораторній установці. Учень при 
цьому одержує, на відміну від звичайних лабораторних робіт, коротку 
письмову інструкцію, яка складається із опису обладнання і формулю­
вання задачі: що повинно бути пояснено і експериментально перевірено 
або що повинно бути експериментально досягнуто, який ефект слід 
одержати.

Через своєрідність творчих лабораторних робіт, коли ставиться 
завдання одерж ати який-небудь ефект або пояснити його, при їх вико­
нанні ми користувалися методом наближених обчислень.

Творчі лабораторні роботи актуалізуються тим, що перед школою 
стоїть завдання -  ознайомити учнів із логікою наукового пізнання, з 
умінням набувати знання самостійно. Дослідницький принцип, який ви­
користовується при постановці лабораторних робіт, відкриває широкі 
можливості для вияву здібностей учнів. У  дослідженні використову­
валась лабораторна робота на тему: “Вивчення заряду іона водню” (10 кл.).

Виконання цієї роботи дало можливість повторити і поглибити 
матеріал різних розділів ш кільного курсу фізики. Головне полягає в 
тому, що в цій роботі учні самостійно визначали важливу константу -  
заряд іона водню. Співпадання знайденого учнями числового значення 
заряду іона водню із табличним вселяє віру у власні сили, учні одержують 
задоволення від виконаноїроботи.

За декілька днів для проведення роботи учні одержували завдан­
ня: “ Вивести робочу формулу для підрахунку величини заряду іона 
водню ” . У тих випадках, коли учень не зміг справитися з цим завданням, 
він одержував картку з виводом формули.

Запровадження творчих робіт учнів у класах з поглибленим вив­
ченням фізики сприяло більш глибокому і міцному засвоєнню знань, 
активізувало пізнавальну діяльність школярів, озброю вало їх навичка­
ми в поводженні із вимірю вальними приладами і фізичним обладнан­
ням; проведення експерименту привчало до самостійної роботи з навчаль­
ною та довідковою  літературою.

Набутий учнями у процесі дослідження досвід показав, що творчі 
роботи забезпечую ть оптимальну самостійність у розв'язуванні пізна-
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вальних задач, високий рівень розумового розвитку творчого мислення 
школярів і сприяють піднесенню якості їх знань.

На основі теоретичної розробки теми та проведеного дослідження 
у шкільних умовах, нами було встановлено, що розвиток творчого мис­
лення школярів під час вивчення фізики набуває більш глибоких і якісних 
змін за умов створення у процесі навчання атмосфери, яка сприятиме 
розвитку творчості.

Тобто необхідне удосконалення педагогічних умов і методів нав­
чання; виховання у школярів визначених педагогічних і моральних якос­
тей (наполегливості, зосередженості, навичок доводити роботу до логіч­
ного завершення, озброєння учнів загальними прийомами вирішення 
технічних, матеріальних, фізичних га інших задач.

1. Гончаренко  С  І. Український педагогічний словник. -  К.: Либідь, 1997. 376 с.
2. Л яш енко  О.І. Ф ормування фізичного знання в учнів середньої школи. -  К.: Генеза,

1996. -  128 с.
3. Розум овський  В Г. Т ворческие  зад ач и  по ф изике М.: Просвещ ение,  1966.

126 с.

The problem o f  creative development o f  personality is a burning problem in modern 
world. So school should teach every pup il to think independently. The article enlights the 
intluences necessary fo r  effective creative activity o f  pupils

Іванна Ш тангурська 
П О ГЛ Я Д И  ВІТЧ И ЗН Я Н И Х  І ЗА РУ БІЖ Н И Х  ПЕДАГОГІВ, 
П СИ Х О ЛО ГІВ НА РО ЗВ И Т О К  Т В О РЧ И Х  ЗД ІБН О С ТЕЙ  

О С О БИ С Т О С Т І Ш КОЛЯРА

В останні роки у вітчизняних наукових дослідженнях все частіше 
постає питання про шляхи формування всебічно розвиненої гармонійної 
особистості. Зрозуміло, що генофонд кожної нації складається, перш за 
все, із неординарної талановитої молоді, якій у майбутньому належатиме 
право будувати свою власну державу, вдосконалювати її, сприяти її 
розвитку та процвітанню. Ось чому проблема розвитку творчих здіб­
ностей посідає таке важливе місце в системі навчання та вихованн молод­
ших школярів.

Вивчення творчих здібностей дітей, проблема їх розвитку посідає 
важливе місце в дослідженні педагогів, психологів, методистів. “Здат­
ність до творчості, -  відзначав академік В.О.Екгельгардт, -  це найвищий 
дар, яким нагородила природа людину на нескінченно тривалому шляху 
її еволюційного розвитку" [2, с.З].
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Існує багато поглядів на проблему творчості і творчих здібностей. 
Щ е у 1959 році ам ериканський психолог Фром запропонував таке 
визначення поняття творчості: “ Це здатність дивуватися і пізнавати, 
вміння знаходити вихід в нестандартних ситуаціях, це спрямованість на 
відкриття нового і здатність до глибокого усвідомлення свого досвіду” .

Л .С .В иготський наголош ував, що у повсякденному житті твор­
чість -  це необхідна умова існування, і все, що виходить за межі рутини, 
завдячує своїм виникненням творчій діяльності людини. "Якщо так розу­
міти творчість, -  зазначав він, -  то неважко помітити, що творчі процеси 
в усій своїй повноті виявляються вже в дуже ранньому віці. Гра дитини 
є не проста згадка про пережите, а й творча переробка пережитих вра­
жень, комбінування їх і розбудова з них нової дійсності, що відповідає 
запитам та потягам самої дитини” [2, с.20].

Дитяча вигадка відрізняється від зрілої творчості тим, що перша 
є лише творчістю  у психологічному відношенні (дитина створює нове 
для себе), а друга -  і в психологічному, і в соціальному (створюється 
нове для себе, що є новим для всіх).

Більшість учених розглядає творчість як діяльність, результатом 
якої є створення індивідуально нового, неповторного, оригінального.

Так, О.І.Кульчицька зазначає, що творчість -  це завжди творення, 
тобто побудова нового і оригінального, нестандартне бачення у звичай­
ному нових можливостей його функціонування або включення його як 
частини у нову систему, можливість продукувати значну кількість ідей. 
Щ о стосується творчих можливостей дітей, то вони реалізуються в різних 
видах їх діяльності, а саме: в грі, навчанні, спілкуванні, трудовій діяль­
ності, І хоча дитяча творчість не дає об 'єктивно значущих продуктів, 
але за своєю психологічною сутністю, перебігом і суб’єктивним пережи­
ванням не відрізняється від “дорослої” творчості [7, с. 10].

Подібне визначення творчості і в М .Л.Смульсона, який розуміє її 
як процес створення нового, корисного продукта. Крім того, вчений за 
обсягом принципової новизни результату виділяє чотири рівні творчості.

Перший, найвищий рівень, характеризує процес творчості, який 
веде до принципово нового результату, нового для всього людства, а 
може, нового й у космічному масштабі.

Другий рівень творчості стосується продукта, який є новим для 
досить великого кола людей, скажімо, для певної країни світу.

Третій рівень характеризує новизну творчого продукта для значно 
меншого, обмеженого кола людей.

1 четвертий рівень торкається творчості, новизна продукта якої є 
суб'єктивною, відносною, значущою тільки для людини, що творить.

36

Ш т ангурська Іванна. Погляди  вітчизняних і зарубіжних педагогів,  психолої їв на 
розвиток  творчих  здібностей особистості  ш коляра

Критерій новизни й оригінальності не єдиний для визначення твор­
чості. Оскільки творчість - це вид людської діяльності, то деякі спеціаліс­
ти наголошують на можливості виявляти її мету (творчу задачу), а також 
об’єкт (соціальний, матеріальний) та суб'єктивні чинники (особистісні 
якості-знання, уміння, позитивну мотивацію, творчі якості та ін.) Вони є 
передумовами для творчості [11, с.326].

Думку про те, що творчість -  це діяльність, яка породжує щось якісно 
нове і позначена неповторністю, оригінальністю та суспільно-істотною 
унікальністю, висловили також автори книги “Як визначити творчі здіб­
ності дитини?” В.І.Барко,А.М.Тютюнников. Вони стверджують що, відно­
сячи будь-яку діяльність до творчої чи шаблонної, варто виходити з двох 
критеріїв -  психологічних і соціальних. Адже новим і цінним результат 
діяльності може бути в масштабах як суспільства загалом, так і окремої 
людини [2, с.6].

Творчість -  складне соціально-психологічне явище. Щ об воно 
виявилося на особистісному рівні, його треба формувати, розвивати, 
стимулювати, а іноді і примушувати особу до творчої діяльності. На 
творчість особи справляють вплив не лише суб’єктивні, тобто плано­
мірні, цілеспрямовані дії, а й о б ’єктивні умови її існування [5, с.72].

Отже, творчість -  поняття багатостороннє. Воно включає в себе і 
соціальне, і психічне, і фізіологічне. У творчості особливого значення 
набувають як соціальні, так і особисті чинники, зокрема психологічні 
якості особистості, її характер, сила волі, винахідливість, пристрасть, 
досвід, інтелект, гострий розум, інтуїція, уява тощо. Важливою умовою 
творчості є сприйняття нових ідей, здатність знаходити і порушувати 
проблеми, незалежність поведінки та суджень і водночас уміння посту­
патися і відмовлятися від своїх попередніх думок, критичність, сміли­
вість, терпимість, наполегливість, уміння забезпечувати регулярність і 
ритмічність розумової праці.

Проблема навчання творчості, підготовки до професійної творчої 
діяльності досить незвичайна -  як навчити того, чого сам не знаєш, тобто 
нового, творчого. Звідси виникла ідея “вільного” виховання, "спонтан­
ного” розвитку творчості, за якою найважливішим вважалося не переш­
коджати паросткам спонтанної творчості. Проте добре було б не тільки 
не заважати, а й сприяти розвиткові творчих здібностей, здатності до 
різних видів творчої праці [11, с.332].

Існують різні погляди на природу творчих здібностей.
Нині прийнято вважати, що спадковість створює основу для роз­

витку творчих здібностей, визначає їх межі, а навчання і виховання 
відповідають за реалізацію творчих задатків. Природжені задатки
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виступаю ть як умови успіш ного оволодіння діяльністю, застосування 
знань для розв'язання нових завдань. Про творчі здібності можна судити 
за продуктивністю  діяльності людей, новизною підходу, швидкістю 
розв’язання проблем. П роте нерідко буває, що люди менш обдаровані, 
але добре навчені та  із сформованими рисами емоційно-вольового 
характеру виявляються творчо більш продуктивними [2, с.5].

Т а к у  ж дум ку ви словлю є і видатн ий  російський академ ік
О.О.Баєв. Він стверджує, що творчі здібності людини зумовлені багатьма 
чинниками. Крім того, на їх формування і прояв впливають соціальні й 
зовніш ні умови. Я к вваж ає О .О .Баєв, питання про генетичну зумов­
леність інтелекту людини та  її творчих здібностей не має однозначного 
з точки зору генетики вирішення. Ген містить лише програму розвитку, 
яка не виклю чає альтернатив. Тому деякі визначні вчені не без підстав 
вважають, що ця проблема (оскільки творчі здібності зумовлюють сукуп­
ність багатьох генів) має комплексний характер і потребує відповідного 
виріш ення [5, с.55].

О .І.К ульчицька вказує на те, що творчі здібності забезпечуються 
трьома групами факторів:

1) біологічні дані;
2) особли ва організація психологічної діяльності креативної 

особистості;
3) відповідний соціум [43, с.28].
З іншого боку, Б.П.Нікітін визначає, що творчі здібності -  це продукт 

саморуху, самостійного розв’язання задач і питань, самостійного розкриття 
закономірностей і зв ’язків між предметами і явищами, продукт роботи 
мозку по шляху від відкриття істин, усім відомих, до відкриття істин нікому 
не відомих. Це -  продукт розвитку, причому розвитку вільного, за якого 
інтерес, захоплення і пристрасть -  головні рушійні сили [9, с.50].

В той час В.І.Андреєв висловлює думку, що творчі здібності -  це 
синтез властивостей і особливостей особи, які характеризую ть ступінь 
її відповідності потребам визначеного виду навчально-творчої діяль­
ності і обумовлю ю ть рівень її результативності [1, с.67].

Р .С .Н єм ов порівнює творчі здібності з навчальними. Він пише, 
що навчання і творчі здібності відрізняються один від одного тим, що 
перші визначаю ть успішність навчання і виховання, засвоєння людиною 
знань, умінь і навичок, формування якостей особистості, тоді як інші -  
створення передумов матеріальної і духовної культури, виникнення но­
вих ідей, відкриттів і винаходів [13, с.376].

А наліз показує, що творчі здібності індивідуума позитивно ко­
релюють із його пізнавальними здібностями і є вищим рівнем розвитку
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його розумових задатків. Більше того, щоб з ’ясувати структуру творчих 
здібностей, потрібно насамперед розкрити сутність інтелектуальних здіб­
ностей [3, с.47].

Незважаючи на те, що у повсякденній практиці інтелектуальні 
здібності проявляються у великій сукупності своїх компонентів, психо­
логи все-таки тривалий час намагались виділити серед безмежної кіль­
кості складових домінантні компоненти інтелектуальних здібностей лю­
дини. Зокрема для Ч.Спірмена інтелектуальні здібності -  це в першу 
чергу здатність уловлювати абстрактні зв ’язки. Н а думку С .Берта, 
інтелектуальні здібності -  це передусім здатність розв’язувати проблеми 
з обов'язковою опорою на утворення логічних зв’язків. А.Біне і Т.Сімон, 
розробляючи тести діагностики інтелектуальних здібностей, за основу 
брали здатність індивідуума розуміти, міркувати і робити правильні вис­
новки [3, с.48].

Н а думку І.Волощ ука, під творчими здібностями розуміють 
сукупність психічних якостей індивідуума, які у своїй єдності є запору­
кою успішного розв’язання ним творчих задач.

До множини психічних якостей, необхідних для ефективної творчої 
діяльності, входить низка характеристик, які загалом визначають струк­
туру творчих здібностей особистості. Насамперед це спостережливість, 
здатність оптимально цілісно сприймати об’єкти оточую чої дійсності, 
уявлення, пам’ять, мислення, пристрасть до впорядкування, системати­
зації наявних знань та уявлень, цілеспрямованість, наполегливість у 
досягненні поставленої мети, рішучість [3, с.50].

Схожими характеристиками визначаються творчі здібності авто­
рами книги “Обдаровані діти”. Це такі, як: здібність ризикувати; дивер­
гентне мислення; гнучкість у мисленні і діях; швидкість мислення; здат­
ність висловлювати оригінальні ідеї; багата уява; сприйняття неодно­
значних речей; розвинута інтуїція [10, с.266].

Аналізуючи компонентний склад творчих здібностей учнів, буде 
правомірно виділити мотиваційно-творчу активність і спрямованість 
особистості як одну з важливих підструктур їх творчих здібностей.

Із зарубіжних робіт з теорії мотивації найбільший інтерес пред­
ставляють роботи А.М аслоу, в яких він враховує потребу особи в твор­
чості. А. Маслоу виділяє п’ять рівнів мотивації поведінки і відповідних 
потреб особистості:

1. У фізіологічних потребах (їжі, одязі, відпочинку і т.д.).
2. У безпеці, захисті від насилля і погроз.
3. У спілкуванні, прив’язаності і любові.
4. У повазі, високій самооцінці, в самостійності, в успіху, престижі.
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5. У самовираженні, в реалізації своїх здібностей і талантів, у 
розвитку своїх задатків, у творчості [1, с.68].

Крім того, А.М аслоу виділив ще три, на його думку, вищі потреби: 
допитливість, потребу в осмисленні оточую чого, естетичну потребу в 
красі, симетрії, порядку і простоті. Елементарний аналіз показує, що не 
тільки вищі потреби, а й потреби третього, четвертого і п’ятого рівнів 
слід враховувати в поясненні причин творчих досягнень і творчих здіб­
ностей учнів [1, с.68].

Н а основі теоретичного осмислення і узагальнення матеріалів 
вітчизняної і зарубіж ної літератури з проблеми творчості В.І.Андреєв 
виділяє такі блоки творчих здібностей особистості учня:

1. М отиваційно-творча активність і спрямованість особистості.
2. Інтелектуально-логічні здібності особистості.
3. Інтелектуально-еврестичні, інтуїтивні здібності особистості.
4. С вітоглядні властивості особистості, спрямовані на успішну 

навчально- творчу діяльність.
5. М оральні властивості особистості, сприятливі для успішної 

навчально-творчої діяльності.
6. Естетичні властивості особистості, сприятливі для успішної 

навчально-творчої діяльності.
7. Комунікативно-творчі здібності особистості.
8. Здібності до самокерування особистості в навчально-творчій 

діяльності.
9. Особливості особи, що проявляються в навчально-творчій діяль­

ності і сприяю ть її успішності [1, с.73].
Дещо іншим є підхід, коли про рівень творчих здібностей людини 

в цілому судять на основі рухливості її розуму -  постійного пошуку, 
виходу з тупикових ситуацій за умови тимчасових невдач [3, с.52].

На думку А .Я.М итник, творчі здібності забезпечують швидке на­
буття знань та умінь, закріплення й ефективне застосування їх на прак­
тиці. А це означає, що для удосконалення творчих здібностей велике значен- 
ня має розвиток психічних процесів -  пам’яті, уваги, уяви тощ о [8, с.55].

Щ об сформувати в учнів якості творчої особистості, слід надавати 
їм максимум можливостей для випробування себе в творчості, причому 
починати слід з найпростіш их завдань. М .Трінг вважає, що цілеспря­
мовані заняття з формування у дітей якостей творчої особистості варто 
проводити з невеликими групами (не більш 10 чоловік), тоді кожний 
учень зможе (принаймі наважиться) запропонувати власне розв’язання 
навчальної проблеми [2, с.20].

З метою прищеплення дітям самостійності, впевненості у своїх 
творчих силах та творчих здібностях педагог постійно застосовує
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завдання дедалі більшої складності, причому діти мають можливість 
самі обирати посильне завдання. Інтерес і опора на позитивні емоції, що 
вимагають успішного розв'язання поставлених завдань, сприяють роз­
витку творчого мислення [2, с.27].

Сучасний підхіддо навчання творчості пропонує чітке розмежу­
вання того, чого у творчості можна і потрібно навчитися, а чого не можна 
й не треба. Так, О .О .М елік-Паш аєв виділяє кілька рівнів творчих здіб­
ностей у художній творчості, які виявляються в розв'язанні творчої задачі. 
Одна з характеристик творчоїзадачі -відсутність єдино правильного 
вирішення взагалі, воно можливе тільки з певної естетичної позиції, якщо 
йдеться про мистецтво, або з певної рефлексивної позиції суб єкта 
відносно задачі. Отже, найнижчі, операційні компоненти творчих 
здібностей можна формувати безпосередньо, показуючи і пояснюючи, 
як і що має робити учень. Для розвитку творчої уяви перед учнем треба 
ставити задачі, для вирішення яких він має відшукати власні, не відомі 
вчителеві засоби [11, с.332].

Отже, безпосередньо навчати творчості у звичайному розумінні 
слова “ навчання” неможливо. Щ об описати процеси формування здат­
ності до творчості, використовується ідея, поняття тренінгового впливу. 
Інтелектуально-творчий тренінг, тобто розгорнуту систему гнучких впли­
вів на особистість, спрямовану на формування здатності до творчості, 
слід відрізняти від прийомів або методів, активізації творчості “під кон­
кретну задачу” .

Щ о ж до способів активізації творчості, то серед н их виділяють такі:
1) забезпечення сприятливої атмосфери, доброзичливість зі сто­

рони вчителя, його відмова від висловлення оцінок і критики стосовно 
дитини, що сприяє вільному вияву дивергентного мислення;

2) збагачення оточуючого дитину середовища різними новими для 
нього предметами і стимулами з метою розвитку його допитливості;

3) підтримування висловлювання оригінальних ідей;
4) збільшення можливостей для вправ і практики, широке викорис­

тання питань дивергентного типу, що застосовуються в різних галузях;
5) використання особистого прикладу творчого підходу до вирі­

шення проблем;
6) надання дітям можливості активно задавати питання.
Схожі умови, що сприяють розвитку творчих здібностей, виділяє

Л .Г.Чорна.
1. Наявність прикладу креактивної поведінки у безпосередньому 

оточенні людини, що його можуть наслідувати діти(відсутність жор­
стокої "за рівнями" диференціації навчання, наявність у дитячому колек-
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тиві обдарованих і здібних дітей, можливість спілкування з обдарова­
ними дорослими і. головне, сам учитель, що виступає як особистість 
творча, здатна до саморозвитку).

2. Достатня свобода думки учнів, відсутність незрозумілих правил, 
абсурдних заборон, наявність можливості вільного формування власної 
думки, відхід від ригідності мислення.

3. П озитивне ставлення до учня, захоплення його здібностями, 
орієнтація на позитивні якості [12, с.45].

Творчі здібності набагато більше притаманні людям, ніж звичайно 
вважають. Не можна їх пов’язувати з результатами людської діяльності, 
які належать до вершини вияву людського духу: науковими відкриттями, 
створенням цінностей світової культури тощо. Творчість, тобто вироб­
ництво нового, не є рідкісним і дивовижним привілеєм незвичайних осіб. 
Всі люди творять, створюють нове у своєму буденному житті, аспекти твор­
чості численні. Кожна людина тою чи іншою мірою (і хоча б у найелемен­
тарніших формах) використовує свою здатність до творчості [5,с.91].

Адже творчість -  це результат внутрішньої потреби особистості, 
яка пробуджується в процесі відповідного виховання, що сприяє розвит­
кові природних задатків. Тому важливо виявити такі задатки ще в 
дитинстві з тим, щоб знайти шляхи їх збереження і розвитку. Тільки тоді 
“спрацює” творчий потенціал, відбудеться становлення творчої особис­
тості [4, с.27].

Різні погляди існують і щодо визначення сутності творчих здіб­
ностей. Зокрема деякі вчені наголошують на важливість спадковості як 
основи для розвитку творчих здібностей (В .І.Барко, О .О .Баєв), не 
заперечуючи значення навчання і виховання (О.І.Кульчицька), інші роз­
глядають творчі здібності як продукт саморуху, самостійного розв’я­
зання задач (Б.Л .Нікітін), як синтез властивостей і психічних якостей 
особистості, що відповідає потребам певного виду діяльності і забезпе­
чує рівень її результативності (В.Андреєв, І.Волощук).

Отже, основними якостями, які виявляють творчі здібності, є спон­
танність, фантазійність, багатоваріантність, неконтрольованість проце­
су розгортання думки, гнучкість, оригінальність думки, інтуїтивне наро­
дження ідей, широке поле пошу ку необхідної інформації, несподіваність, 
раптовість виникнення ідей і т.д.
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This article shows that learning the creative abilities o f  children, the problem o f  their 
im provem ent take the im portant p lace  in the researches o f  teachers, p sycho log ists a n d  
pedagogical instructors

There are m any opinions on the problem  o f  creative work and  creative abilities. 
Some scientists consider that a man is born with the gifts to such abilities, others confirm they 
thee are developing in the process o f  education during the lifetime.
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ВИЩА ШКОЛА
Неллі Лисенко, Олена Добош  

СИСТЕМНА ХАРАКТЕРИСТИКА ПРОФЕСІЙНОЇ 
ПІДГОТОВКИ ПЕДАГОГА У ВИЩІЙ ШКОЛІ УКРАЇНИ

За визначенням Б.С.Герш унського, освіта включає три взаємо- 
обумовлених конструкти: освіта як цінність держави; освіта як цінність 
суспільства; освіта як цінність особистості [1].

Запропонований підхід не руйнує цілісність освіти і відбиває мож­
ливості й доцільність акцентування уваги на певному аспекті її функціо­
нування. Для розуміння оцінки і сутності освіти як складного різнопла­
нового явища слід практикувати цілісний підхід до її характеристик. 
Н атомість, аналітичне “роз’єднання” цілісного об ’єкта, яким є освіта, 
можливе лише для виявлення особливостей певного її аспекта задля їх 
подальш ої інтеграції. Це дає підстави розглядати освіту як міждисцип­
лінарну макросистему (мовою кібернетики) -  “велику систему” з усіма 
властивостями і ознаками, притаманними для таких систем, зазначають 
дослідники.

Стан освіти є найважливішим показником духовного розвитку 
суспільства. Учені XX століття (Е .Ш редингер,В .Гейзенберг, І.П риго- 
жин, І.Рабі, Д.Блохінцев та ін.) неодноразово висловлювали думку про 
доцільність об ’єднання освіти й культури; підкреслювали, що освіта не 
повинна перебувати в опозиції до культури, її необхідно розглядати в 
системі як один з провідних компонентів [2; 3].

У сучасній науковій літературі освіту визначають як певну суспіль­
ну та соціально-культурну цілісність. Вона символізує визначений рівень 
соціальних і людських потреб, обумовлених науково-технічним проце­
сом, збагаченням змісту професійної діяльності, об ’єднуючи комплекс 
таких характеристик: соціально-політичних, економічних, культурних, 
наукових. Відповідно освіта є складником культури і підлягає аналізу 
в різноманітних аспектах -  інформаційному, наукознавчому, соціоло­
гічному, педагогічному. Означені характеристики посідають важливе 
місце в створенні сучасної концепції освіти для реалізаціїїї ступеневості 
у вищій педагогічній школі України. Значну роль в цьому відіграють 
нові гуманітарні галузі в педагогіці, що виникли на межі філософських, 
соціологічних, історичних і естетичних знань: етнопедагогіка, педагогі­
ка народознавства, адаптивна педагогіка та ін. Вони не лише сприяють 
гуманітарному розвитку особистості студента, але є важливим складни­
ком професійної підготовки.

Загальнотеоретичною основою використання знань у професійній 
підготовці майбутніх педагогів, на наш погляд, є конкретизована і моди-
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фікована, стосовно завдань професійної освіти, діалогова концепція 
М .М .Бахтіна, а також антропологічний (Зеньковський В.В.) та філо­
софсько-онтологічний підходи (М .С.Каган) до навчання і виховання.

Ідею діалогу в полікультурному середовищі розглядаємо як 
надзвичайно актуальну, що передбачає розуміння рівноцінності та 
рівноправності всіх національних культур і можливостей налагодження 
паритетних взаємин між ними. Виховання студентської молоді в дусі 
українськог о патріотизму може стикатися з певними протиріччями між 
потребою бути лояльним громадянином держави (в її основі -  титульна 
нація) та бажаннями близько 131 етносу якнайповніше самореалізу- 
ватись у національно-етнічному сенсі. Усвідомлюємо, що для етнічного 
українця незалежно від мови, якою він спілкується, обов’язковим є 
визнання й дотримання вартостей українського національного вихован­
ня. Щ одо представників етнічних груп і етнічних меншин, то вони 
повинні мати всі можливості для реалізації національно-культурних 
потреб (ухвалено Конституцією України). Як писав О.Вишневський, 
“Прагнучи етнічного самовизначення, етнічні групи й меншини змушені 
орієнтуватись на кінцеву мету українського виховання, що грунтується 
на ідеології української державності” [2, с.258].

Д іалогова концепція М .М .Бахтіна, набувши розвитку в роботах 
В.С.Біблера, сприяє реалізації конструктивної функції, що допомагає 
виробити чіткі правила педагогічної діяльності в сфері професійної підго­
товки, визначаючи мету цієї діяльності, вимоги, зміст освіти, засоби 
комунікації та комунікативні форми, способи й стилі оцінювання поточ­
них, рубіжних і підсумкових (очікуваних) результатів, тобто знань.

Актуальною вважаємо ідею М .М .Бахтіна про самодетермінацію 
особистості, що має широке застосування в педагогічній підготовці 
студентів, стимулює їх до саморозвитку і самовдосконалення. її розгля­
даємо за суттєвий підхід до трактування освіти як цінності держави, 
суспільства, підсистеми особистості. Освіта вирішує три напрями ма­
гістрального поступу земної цивілізації: розуміння світу, розуміння сус­
пільства, розуміння людини.

Надання педагогічним факультетам статусу педагогічних інсти­
тутів розглядаємо як реакцію системи вищої освіти України на соціальні 
зміни. Відтак вища педагогічна освіта посідає особливе місце в розвитку 
прогресивних процесів в Україні. її характерною  особливістю є акаде­
мізм, що поєднує навчання з дослідженнями, з фундаментальними проек­
туваннями освітніх програм, з формуванням творчих осередків та запро­
вадженням індивідуалізованих форм підготовки. У сучасних пошуках 
найкращих форм організації освіти, розвитку нових поколінь фахівців
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для різних галузей особливої цінності набуває вітчизняний досвід. Його 
слід брати за основу під час застосування тієї чи іншої іноземної моделі 
освіти. Зважаю чи на їх прогресивність чи ефективність, не слід засто­
совувати механічно, без урахування досвіду вчених України, особли­
востей концепцій національної освіти, розроблених на національному 
грунті, з їх антропологічною  організацією -  наповненістю гуманним 
змістом, увагою до душі людини, ідеєю братерства й соборності. Усі 
означені духовні цінності необхідно зберегти.

Система освіти в педагогічному інституті є своєрідним провід­
ником між культурою соціуму та особистістю, перекладачем інформації 
на мову предметних систем навчання -  навчальних дисциплін, що ство­
рю ю ть умови для її гармонійного й професійного розвитку. Адже на 
кож ному етапі розвитку суспільства освіта відбиває той тип і рівень 
культурної організації його життя , який є сутністю державності. Н ато­
мість розмежування соціального складу суспільства завжди обумовлює 
розходження цілей освіти. Сучасні соціально-культурні зміни зініціювали 
нове розуміння людини, її ролі в суспільстві, що належно віддзеркалено 
в її цілепокладанні. Отож освіта як визначний показник соціальної систе­
ми забезпечує передачу набутків від покоління до покоління на кожному 
історичному етапі. Відтак це позначається на сукупності цілей, змісту, 
організаційних форм і методів їх реалізації.

Сучасна ситуація вимагає формування у майбутнього спеціаліста 
специфічної соціальної культури, головним завданням якої є здатність 
людини орієнтуватись у кризових проблемних ситуаціях, здатність до 
рефлексії й творчості, уміння володіти навичками роботи з різними діть­
ми, готовність до полікультурного діалогу.

Утворення й розвиток педінституту в інфраструктурі університету 
має суспільну цінність і сприяє соціальним змінам та утвердженню аль­
тернативних шляхів розвитку спеціалізацій у професійній підготовці, 
обстою ванню  соціокультурної місії. Це власне і є показником ефектив­
ності гуманізації вищої освіти та її трансформування в конкретну сферу, 
скаж імо, урахування типів дошкільних закладів.

Концептуальну переорієнтацію освітньо-виховноїроботи в умо­
вах педагогічного інституту моделюємо для зміцнення внутрішніх зв’яз­
ків між елементами структури педагогічного процесу, утворення єдиного 
освітнього простору, в якому формується особистість майбутнього 
фахівця, з визнанням необхідності забезпечення йому можливостей для 
участі в громадській діяльності, зацікавленого змістом формування 
сучасного спеціаліста в галузі педагогічної освіти.

У загальноособистісному плані освіту розглядаємо як цінність, 
як процес соціалізації й індивідуалізації людини, що формується в часі
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га просторі, як певний рівень особистісно-індивідуальних і соціально- 
особистісних якостей. В онтологічно-освітньому аспекті -  це особливий 
вид, системно структурований феномен, що включає спеціальні освітні 
інститути. Для педагогічного розуміння соціального становлення особис­
тості майбутнього фахівця особливу роль відводимо вивченню факторів 
і механізмів соціалізації: адаптації, ідентифікації, творчої самореа- 
лізації.

Сучасна соціальна дійсність вимагає від системи освіти виховання 
і розвитку в індивіда якостей ініціативної, самостійної суб’єктної позиції, 
яка дозволяє творчо й активно будувати свою діяльність в різних сферах 
життєдіяльності. Н а зміну освіті, зорієнтованій на знання, приходить 
нова функція освіти, яка, за висловлюваннями М .С .К агана, повинна 
бути “генетичною матрицею суспільства” , за якої суб'єктом перетво­
рення соціуму, виникнення нових форм суспільного життя стають цінності 
самоосвіти. Вони є основою для формування особистісно-орієнтованих 
пріоритетів.

Суттєвість соціально-педагогічного підходу, за дослідженнями 
В.І.Загвязинського, забезпечує організацію  та використання всього 
педагогічного потенціалу соціуму для стимулювання розвитку й реаліза­
ції індивідуальних можливостей кожної особистості. Сучасний педагог 
у галузі освіти зможе виправдати соціальні сподівання лише тоді, коли 
його загальна і професійна освіта розвиватимуться випереджаючими 
темпами щодо інших напрямів розвитку суспільства. Педагогічні знання 
повинні стати невід’ємною часткою загальної соціальної політики, від­
так освіта, покликана виконувати функції стабілізуючого фактора, 
сприятиме реалізації можливостей майбутнього фахівця, забезпечувати­
ме його різносторонній розвиток.

Важливою умовою формування професійної культури розглядаємо 
й переорієнтацію освітньої парадигми з когнітивно-інформаційноїна 
аккультивну (проектну). Робота за проектами щоразу ширше застосову­
ється в практиці соціальних перетворень. Надання допомоги майбутнім 
педагогам доцільно поєднувати з процесами самодопомоги на різних 
етапах їх соціалізації. В ідповідно відбудуться зміни педагогічної 
взаємодії студентів і викладача, відтак утвердяться паритетність, співро­
бітництво між суб’єктами педагогічного процесу. Системно-синерге­
тичний підхід зумовлює розгляд цінності освіти як пріоритетного напря­
му в інтеграції її держ авного та особистісного аспектів. Освіту як 
підсистему особистості правомірно розглядати як системотворчий склад­
ник у її характеристиці: зміст та архітектоніка освіти кожної людини 
складається в процесі життя. На цій основі можемо констатувати суттєві
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відмінності освіченої людини від неосвіченої, визначати в характерне- 
тиках “добре" чи “ погано освічену" людину, обстоюючи рівень її осві- 
ченості. Сутність ставлення до освіти як до цінності кожної людини не 
суперечить нашому розумінню освіти як процесу: поступ індивіда до 
своєї індивідуальності. Н атомість, відкриття людиною свого унікаль­
ного, неповторного образу передбачає наявність певної основи, яка б 
визначала їїжиттєтворчість: специфічні знання обумовлювали б особли­
вості поведінки й діяльності в різних сферах життя.

В еволюційному процесі особистість визначається як суб’єкт, на 
який впливаю ть внутрішні і зовнішні фактори, включаючи соціальний 
досвід і обставини, що змінюють довкілля. Зміни в суспільстві оновили 
функції сучасного вищого педагогічного закладу в Україні, переорієн­
тували освіту на уніфіковану, “адресну", тобто особистісно-орієнто- 
вану. Поняття “особистість" у контексті теорії особистісно-орієнтованої 
освіти набуло певноїевристичноїсили і виступило передумовою реаліза­
ції технологій особистісно-орієнтованої освіти з вивчення кожної озна­
ченої спеціальної навчальної дисципліни. Особистості притаманні при­
родні намагання актуалізуватись, зберігатись і самоінтенсифікуватись. 
О тож розвитку позитивної “Я-концепції” кож ного студента сприяє 
забезпечення особистісно-оріентованого гуманного підходу до його 
освіти, створення розвивального осередку, що передбачає: суб’єкт- 
суб’єктну педагогічну взаємодію; високий рівень пізнання (наявність 
відповідних знань); застосування технологій навчання, опертих на діа­
лог. Відтак правомірно розглядати основним засобом розвитку особис­
тості кожного студента його діяльність, зміст якої визначається приклад­
ною функцією, тобто опануванням студентом майбутньою професійною 
діяльністю, на яку одночасно впливаю ть і соціальні функції. М асивом 
для їх реалізації слугують різні види практик -  первинна апробація 
професійної придатності.

Ц ікаво, що стрижнем концепції особистісних знань, за Полані, є 
розкриття ставлення людини до пізнання внутрішнього світу -  самопіз­
нання. Саме ступінь особистої участі суб'єкта в пізнанні дозволяє уявити 
і моделювати процес освітньої діяльності як розширення межі ще не сфор­
мованих знань, їх перенесення в реальні.

Сучасна професійна педагогічна освіта повинна слугувати станов­
ленню і повному розкриттю особистості майбутнього вчителя, усвідом­
ленню ним своєї сутності, специфіки взаємодії з індивідуально-особис- 
тісною пізнавальною практикою в сенсі сутнісно-особистісного. Н ато­
мість з особистісно-індивідуальною -  в якості сутнісно-індивідуального 
типу освітнього пізнання, мета якого -  усвідомити свою сутність і адек­
ватно відповісти на запитання: "Х то Я?” “Щ о Я?”
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Існування сутнісно-особистісної й сутнісно-індивідуальної форм 
освітньої діяльності обумовлюються різними цілями, які ставить перед 
собою особистість у процесі пізнання. Відтак, освітнім знанням властиві 
дві галузі застосування: сутнісно-особистісні знання слугують формуван­
ню соціально-рольовоїсгруктури особистості; сутнісно-індивідуальні 
знання (мудрість, поклик серця та ін.) сприяють утворенню мотивів на 
продовження особистістю свого освітнього шляху з метою подальшого 
індивідуального розвитку. Розмежування означених форм освітніх зав­
дань дозволяє актуалізувати їх призначення в процесах становлення і 
повного розкриття особистості.

Освітня діяльність в усіх своїх проявах завжди особистісна, емо­
ційно виражена, оскільки є підсистемою особистості. Цікавою для пору­
шеної теми є думка Т .Ф .А кбаш ева, який визначає освіту як цілеспря­
мовану роботу над образом “Я ” , над зміною свідомості. Змістом освіти 
дослідник вважає не знання-інформацію, а знання-ставлення. Як енерге­
тична особа, людина -  це дух, і в такій якості бере участь у духовно- 
енергетичних контактах з Космосом, Всесвітом, несе за них відпові­
дальність. Отже, слід формувати духовний потенціал особистості шляхом 
утвердження нових відносин зі світом, іншими людьми, самим собою 
[6]. Зауважимо, що в Україні послідовно розширюється інноваційне поле 
психолого-педагогічних, дидактико-філософських досліджень, які спря­
мовані на звеличення Духу людини,її інтелектуальне й духовно-мораль­
не зростання. Відтак науково-творча еліта нової України виражає свою 
соціальну позицію в суспільстві, виявляє свою причетність до загально­
людської цивілізації та культури, спираючись на унікальну етико-філо- 
софську, художньо-поетичну спадщину титанів духу рідного народу, 
серед яких і Г.С .Сковорода, що невтомно звеличував духовне начало 
людини: “Якщо прикрашаєш та одягаєш тіло, то не забувай і серця” [7]. 
За судженнями І.Канта, освіта -  не пасивне сприйняття знань, коли лю ­
дина є о б ’єктом впливу.

Свідомість людини активна, і завдяки їй людина, яку навчають, є 
суб’єктом з виявом активності, зацікавленості та творчої уяви. Людина 
відкрита для зовніш нього світу і не може існувати поза середовищем, 
поза його впливом. Як особистість, людина не існує поза взаємодією з 
соціальним середовищем і культурою. Отже, розвиток особистості 
майбутнього педагога завжди є результатом її взаємодії, контактування 
з соціальним довкіллям, а якість розвитку визначається рівнем його 
культури, соціального, в тому числі освітнього, простору. Освіта повин­
на підпорядковуватись законам розвитку особистості, а не навпаки. 
Тобто, освіта є складовою частиною її розвитку. Важливою теоретико-
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освітньою проблемою е визначення цілей формуючого впливу на люди­
ну, які визнаються реалістичними, якщо дотичні до таких обставин:

-  соціальне середовище, його економічні, політичні та інші пара­
метри і лю динотворчої спрямованості;

-р ів ен ь  знань про закони розвитку особистості, яка формується в 
конкретному соціальному середовищі;

-  наявність педагогів, здатних реалізовувати поставлені цілі. 
Власне кажучи, освітні сили й повинні формуватися з таких обста­

вин, а важливіш ою складовою  частиною теорії освіти має стати вчення 
про закономірності й способи вироблення освітніх цілей. У цьому випад­
ку освіта виходить за межі складової частини процесу розвитку і постає 
як управлінський процес. Закони розвитку особистості -  це закони суб’єк­
та освіти. Усвідомлене й кваліфіковане користування ними, оптимізація 
їх дії і складає сутність освітньої діяльності. Таким чином, освіта особистості 
і єїїрозвитком, який підпорядкований законам соціального управління.

З методологічної точки зору оцінка професійної освіти спирається 
на стандартизац ію  очікуваних і баж аних результатів педагогічної 
діяльності. їх  головним завданням є вирішення міждисциплінарної проб­
леми. Цілісність, інтегративна сутність професійної освіти утворюються 
на основі чіткого структурування й ієрархії змісту освіти та методичного 
управління як взаємообумовлених чинників педагогічного процесу вузу.

Методичне управління здебільшого повинно сприяти формуванню 
освіченості й професійної компетентності особистості. В цьому підході 
символічним є те, що поняття “ навчатися” є зворотним дієсловом, яке 
відбиває глибинну сутність усіх змін у системі вищ ої освіти. Лю дина 
повинна вчитися самостійно (у прямому розумінні вчити себе сама), а 
вища ш кола, як соціальний інститут, повинна створити для неї необхідні 
умови і можливості, щоб вона могла стати освіченою людиною і творчою 
особистістю.
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Галина Білавич, Борис Савчук 
В Н ЕС О К  М .Г. СТЕЛЬМ А Х О ВИ ЧА  В РО ЗВ И Т О К  

У К РА ЇН С ЬК О Ї ІС Т О РИ К О -П Е Д А Г О Г ІЧ Н О Ї Н А УКИ

Вітчизняна історико-педагогічна наука кінця XX століття збага­
тилася ґрунтовними дослідженнями в царині розвитку освіти, виховання 
і педагогічної думки в Україні. У 90-х роках XX ст. з’явилися розвідки, 
в яких автори намагалися дати об ’єктивну оцінку суспільним явищам, 
що відбувалися в період боротьби за національну школу, зробили спроби 
простежити основні віхи зародження й розвою просвітницького руху як 
передумови розвитку освіти та культури, а також реабілітувати тих лю ­
дей, які своєю подвижницькою працею сприяли національному посту­
пові. Зросла кількість науково-публіцистичних книг, статей про розвиток 
педагогічної думки і шкільництва в Україні та поза її межами. Саме 
завдяки доробкові вітчизняних учених (О.Любар, В.М айборода, Н.Ка- 
лениченко, М .Стельмахович, Б.Ступарик, О .Сухомлинська, Д .Федо- 
ренко, М .Ярмаченко та інші) на межі XXI століття постала об ’єктивна 
картина розвитку української освіти, позбавлена будь-яких ідеологічних 
перекручень, заангажованості, історичних помилок.

Помітний внесок у розвій історико-педагогічної науки зробив 
академік М .Г.Стельмахович: він один із перших почав досліджувати 
мало знаний тоді для української науки пласт, пов’язаний із розвитком 
освіти й педагогічної думки ЗахідноїУкраїни.

До кола наукової обсервації вченого увійшла й діяльність това­
риств “П росвіта” , “Рідна ш кола” , молодіжних організацій “П ласт” , 
“С окіл” , ін. Перші розвідки належать до початку 90-х років минулого 
століття. У них розкривається роль цих інституцій у підвищенні освітньо­
го рівня населення Галичини, в створенні української школи, у розбудові 
національного життя краю. Н а підставі вивчення галицьких часописів 
гою часу, архівних матеріалів, праць українських істориків М .Г.Стель­
махович зробив спробу показати процес становлення та розбудови 
рідномовного шкільництва краю, боротьбу галичан за просвіту, проана-
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лізував просвітню діяльність товариств, що працювали на національне 
відродження Галичини, їхню роль у формуванні національної свідомості 
українських дітей, утвердженні української мови як мови навчання в освітніх 
закладах регіону, проведенні плебісцитів у Галичині тощо.

Крім цього, як авторитетний дослідник українського шкільництва 
професор М.Г.Стельмахович був керівником, опонентом численних дисер­
тацій, рецензентом монографічних досліджень, посібників, статей тощо.

О днак найбільше вчений прислужився дослідженню української 
народної педагогіки. Цій проблемі він присвятив низку ґрунтовних нау­
кових праць: дисертаційне дослідження, численні монографії, навчальні 
посібники, статті.

Упродовж  віків людство намагалося осмислити, зрозуміти і пере­
дати майбутнім поколінням свій досвід, знання, уміння, формулюючи і 
втілюючи їх у стислих словесних формах. Цю невичерпну скарбницю 
людської мудрості М .Г.Стельмахович правомірно відніс до історичної 
педагогічної спадщини. Вона давня, як рід людський, і сформувалася 
задовго до того , як педагогіка виділилася в окрему науку.

Впродовж останнього десятиріччя наукова громадськість не лише 
України, а й європейських країн дедалі частіше звертає свої погляди до 
народної педагогіки, до джерел народної мудрості. “Препаруючи й 
аналізуючи історію, культурні надбання народу, його фольклор і педа­
гогічну спадщину, сучасні покоління дістали змогу не лише робити вис­
новки щ одо буття та історичного минулого нації, а й удосконалювати 
своє майбутнє, впливаючи на формування національної самосвідомості, 
виховання гармонійно розвиненої особистості через подальший розви­
ток національних традицій і народної творчості” , -  зазначає польська 
дослідниця [1, с.2].

Сьогодні доцільність українознавчої освітньої політики зумов­
люється об’єктивними потребами гуманізації освіти,їїолюднення. Шлях 
до олю днення, об 'єктивізації, гуманізації освіти полягає в перегляді 
ставлення до традицій і знань української етнокультури, до цінностей 
світової цивілізації тощо.

М .Г.Стельмахович ще за часів радянського тоталітаризму (на 
початку 70-х років минулого століття), коли народна педагогіка перебу­
вала на задвірках історико-педагогічної науки, сміливо наголошував, 
що педагогічна культура українського народу відображає його багато­
вікову історію. У педагогічних традиціях простежуються всі етапи 
історичного розвитку держави, відбивається духовна культура народу. 
Етнопедагогіка вбирає з культури свого народу кращі традиції, спрямо­
вані на якісне поліпшення виховання молодого покоління. Культура
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українського народу, зокрема педагогічна, знаходить глибоке і яскраве 
втілення у фольклорі, народних традиціях, святах і обрядах, народних 
іграх. Саме в усній народній творчості надибуємо перші паростки народ­
ної культури, початки педагогічної думки.

Аналіз історико-педагогічної літератури свідчить, що проблема 
історії етнопедагогіки в різний час була предметом небагатьох дослі­
джень. Цікавим і чи не єдиним таким зразком є монографія Є .Сявавко 
“Українська етнопедагогіка в її історичному розвитку” (1974 р.), в якій 
на основі етнографічних, літературних, архівних джерел простежуються 
пароднопедагогічні погляди на освіту й виховання в різні історичні епо­
хи. Цінною для сучасного дослідника історії української етнопедагогіки 
є маловідома наукова праця С .Бабиш ина “ Історія школи і народних 
педагогічних поглядів у світлі фольклорних, етнографічних і археологіч­
них джерел” (1979 p.). Учений М ирослав Стельмахович у своїх працях 
[2; 3; 4] окремі параграфи присвячує цьому питанню. В навчальному 
посібнику “Історія української педагогіки” (1999 р.) автори Любар О.О., 
Стельмахович М.Г., Федоренко Д.Т. відводять на вивчення народної педа­
гогіки окрему тему (Тема 3) і в ній окремий параграф  -  про проблеми 
історії української етнопедагогіки. Однак, мусимо констатувати, що з 
1974 року -  часу виходу у світ монографії Є .С яв ав к о -д о  сьогодні істо- 
рико-педагогічна наука, за винятком  наукових праць академ іка 
М .Г.Стельмаховича, не збагатилася жодним ґрунтовним дослідженням 
із цієї проблеми.

Щ одо методології вивчення історії української етнопедагогіки, 
то тут і поготів не здійснено жодних досліджень. Таким чином, об’єктив­
но визріла необхідність зробити спробу визначити методичний інструмен­
тарій дослідження історії української етнопедагогіки, оскільки впродовж 
останнього десятиріччя за одиничними винятками не з ’явилося дослі­
джень, присвячених проблемам методологічного, концептуального по­
шуку, термінологічно-категоріальним питанням.

Дискусійними сьогодні в історико-педагогічній науці є погляди 
вчених на категоріально-понятійний апарат. М.Г.Стельмахович спричи­
нився й до розробки методичного інструментарію етнопедагогіки як 
науки. Його міркування досить доречні й актуальні, оскільки й донині з 
цього приводу в науковому світі немає одностайності.

Як свідчать авторитетні науковці, що репрезентують історичну 
науку (О.Реєнт, Л .Таран, Т.Колесник, В.Ткаченко, Ю .Павленко та ін.), 
однією зі складових кризи історичної науки є криза категорій та понять, 
якими вона оперує. Це повною мірою стосується і методології історії 
етнопедагогіки як галузі історико-педагогічної науки. Яскравою ілюст­
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рацією цього може стати плутанина у визначенні таких ключових понять 
етнопедагогічної науки, як “ народна педагогіка", “етнопедагогіка". 
Тут маємо широкий спектр досить розбіжних визначень

Т ак, М ала енциклопедія етнодержавознавства у статті “ Етнопе- 
дагогіка” подає досить “компаративістське” визначення цього поняття: 
“галузь педагогіки, яка вивчає системи виховання та навчання окремих 
народів, переважно в країнах, що розвиваються" [5, с.68]. Тут же виникає 
низка питань: чому не всіх народів, а лише “окремих” ; чому переважно 
в країнах, що розвиваю ться, тощ о. М ирослав Стельмахович диферен­
ціює поняття “ народна педагогіка” та “українська етнопедагогіка” . 
Д осить слушними є його визначення: “Українська етнопедагогіка -  це 
наука про українську народну школу, тобто про досвід українського 
народу щодо виховання підростаючого покоління, про його педагогічні 
погляди. Н аука про педагогіку побуту, родини, українців” . Історія укра­
їнської етнопедагогіки -  це “галузь знань про зародження, становлення 
й розвиток науки про українську народну педагогіку від появи й до 
сучасності” [2, с.42]. Отже, історія української етнопедагогіки -  науко­
ва дисципліна, що вивчає зародження, становлення та розвиток науки 
про українську народну педагогіку від появи до сьогодні.

У терміні “ історія української етнопедагогіки” сфокусовані фак­
тично два поняття: українська етнопедагогіка та її історія. Академік 
М .Стельмахович зазначає: “Якщ о поставити всі три поняття поруч для 
узагальненого порівняльного аналізу, то головну суть кожного з них 
стисло можна виразити так: народна педагогіка -  явище, історико-педа- 
гогічний феномен; етнопедагогіка -  наука про нього; історія педагогіки -  
знання -  еволюції цієї науки” [2, с.42]. Ф ігурально кажучи, народна 
п ед аго гік а -ц е  те, чим займається народ усе своє життя, всю свою істо­
рію, оскільки виховання -  категорія вічна; етнопедагогіка -  це те, чим 
займаю ться дослідники народної педагогіки.

Узагальнюючи й синтезуючи ці три наукові поня ття (народна педа­
гогіка, етнопедагогіка, історія етнопедагогіки), вчений підсумовує: народ­
на педагогіка -  явище, історико-педагогічний феномен; етнопедагогіка 
наука про нього; історія етнопедагогіки -  знання еволюції цієї науки.

Іншими словами, народна педагогіка -  “ це те, чим займається 
народ усе своє життя, всю свою історію (виховання -  категорія вічна); 
етнопедагогіка -  це те, чим займаються дослідники народної педагогіки: 
історія етнопедагогіки репрезентує висхідне прямування науки про на­
родну педагогіку" [2, с.42].

Зважаючи на ці та інші погляди, услід за М.Стельмаховичем ствер­
джуємо, що українська етнопедагогіка -  складова вітчизняної історико-
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педагогічної науки, предметом якої є вивчення народнопедагогічних 
поглядів на виховання від найдавніших часів до сьогодення. Тут же 
зазначимо, що терміни “етнопедагогіка" та “народна педагогіка” доціль­
но розглядати як синонімічні.

В умовах розвитку національної школи зростають роль і значення 
художньо-естетичного виховання як засобу формування духовного світу, 
естетичних ідеалів юнацтва, мета якого -  всебічний розвиток особистості 
з високим національним культурним потенціалом, розвиненим почуттям 
прекрасного. Виховання духовного світу дитини -  першорядне завдання 
батьків і педагогів. Це досягається насамперед завдяки вмілому відбору 
для читання творів художньої літератури. Щ е на початку 90-х років 
минулого століття М .Г.Стельмахович наголошував, щоб юнаки та дів­
чата прилучалися до шедеврів української класики, прочитали та мали 
у власній бібліотеці такі перлини історичної романістики, як “Не д ра­
туйте грифонів” І.Білика, “Ольвія” В.Чемериса, “Синьоока Тивер” Д.Мі- 
іценка, “Зрада, або як стати володарем” Р.Іванченко, “Іду на вас”, “Упирі” 
Ю.Опільського, “Захар Беркут" І.Франка, “Гомоніла У країна” (в 2-х 
томах) П .П анча, “ Під К орсунем ” , “ Н а руїнах С іч і” , “ Зруйноване 
гніздо”А .Кащ енка, “Я са” (в 2-х томах) Ю .М уш кетика, “Гетьман Іван 
Виговський” , “Князь Сремія Вишневецький” , “ Маруся Богуславка”
І.Нечуя-Левицького,“О блога Буші” М .Старицького, “Гетьман Кирило 
Розумовський” М .Лазорського та десятки інших скарбів літературних 
надбань України [6, с. 131 -133].

У численних наукових працях ученого, його виступах на науково- 
практичних конференціях наріжною проходить думка про значення 
рідної мови в житті дитини. Він із болем констатує зниження престижу 
освіченості, духовної культури в молоді, “ невживлення” в південному, 
східному регіонах держави ідеї культивування рідної мови -  “символу 
держ авного й національно-культурного суверенітету українського 
народу” , найглибшого джерела національної духовності.

За таких обставин актуальною проблемою всього національного 
виховання, на думку М .Стельмаховича, є повернення до “джерел укра­
їнської педагогіки з її невід’ємними компонентами -  родинознавством 
(фамілістикою),дитинознавством,етнодидактикою, батьківською, опі­
кунською й козацькою педагогіками, педагогікою рідного українського 
слова, національною освітою і виховання, школи-родини, опора на до­
сягнення наукових педагогічних традицій українців, національні здобут­
ки сучасної національної педагогіки...” [7, с.8-9] як надійної запоруки 
педагогічної автентичності.

У творчій, глибоко прочитаній спадщині М .Г.Стельмаховича 
сьогоднішній учитель повинен зосередити увагу на одному з педагогічних
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заповітів ученого щодо формування мовленнєвої культури сучасних 
юнаків та дівчат. Вважаючи найпекучішою проблему мовного спілку­
вання ш колярів, він апелює до скарбів народної педагогіки, що таять 
цінні поради стосовно мовленнєвого етикету, виражені, як правило, в 
усній народній творчості, афоризмах. Українська національна фаміліс- 
тика категорично заперечує і не допускає вживання грубих і лайливих 
слів. Розглядаючи “матірщину” , побутування в дитячому і молодіжному 
середовищі сороміцької лексики як велике і страш незло сьогодення, що 
“руйнує споконвічну добру традицію українців -  культ матері, порядної 
жінки, вірної дружини, цнотливої дівчини, чесного юнака, гідності люди­
ни взагал і” , словами А .М акаренка, висловленими ще 1936 р. в “Книзі 
для батьк ів” , педагог застерігає від вживання “ матірного слова” , “ не- 
прикрашеного, бідного й дешевого паскудства, ознаки найдикішої, най- 
первіснішої культури, -  цинічного, нахабного, хуліганського заперечен­
ня і наш ої пошани до жінки, і нашого шляху до глибокої і справді людсь­
кої краси” [2, с.161].

Підняті М.Г.Стельмаховичем проблеми національного виховання 
школярів розглядаються сьогодні в контексті державотворення України 
крізь призм у сучасної педагогічн о ї науки, н ародн о ї автен ти чн ої 
педагогіки, родино-, дитинознавства,етнодидактики. Визначальним у 
виховній системі М .Г.Стельмаховича є прагнення утверджувати духов­
ний потенціал учнівської молоді, важлива складова якого -  морально- 
естетична культура. За таких умов своєю творчою  педагогічною спад­
щиною вчений орієнтує нинішніх батьків, учителів, виховників на актив­
не використання таких засобів формування духовності, як мистецтво, 
праця, природа, естетика побуту, довкілля, мовлення, поведінки, широке 
залучення до мистецько-художньої діяльності.

Таким чином, провідним напрямом наукових пошуків М .Г.Стель­
маховича є аналіз народних поглядів на освіту і виховання. Червоною 
ниткою в творчому доробку вченого проходить думка про те, що укра­
їнський народ із давніх-давен має самобутню систему виховання, в осно­
ві якої лежить етнопедагогіка. Стрижнем цієї системи є національні й 
загальнолюдські моральні цінності. Основними компонентами етнопеда- 
гогічної системи виховання є родинне й громадське виховання.

Підсумовуючи, зазначимо: поле наукових пошуків ученого широ­
ке. Передовсім враж аю ть хронологічні межі та тематика досліджень. 
Численні статті, монографії засвідчують, що автор заглядає вглиб віків; 
до наукового обігу вводить комплекс питань, пов’язаних із народною 
педагогікою , "відкриває” сучасним дослідникам народні погляди на 
освіту й виховання дітей, розкриває основні риси вітчизняного шкіль­
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ництва в різних історичних періодах, показує, що український народ 
споконвіку змагав до власної школи, використовуючи при цьому щонай­
меншу можливість. Заслуга М .Г.Стельмаховича як вченого полягає ще 
й у тому, що він творчо використовує досвід минулого, переосмислює 
його стосовно потреб сучасної української національної школи.
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The problems o f  ch ild re n s, history-pedagogical upbringing in the scien heritage o f  
M .Stelm ahowych. On the basis o f  M .Stelm ahow ych pedagogica l heritage analysis it has 
been revealed her views on the content o f  education in the Ukrainian school: the character­
istic o f  educational subjects, text, books, in particular.

Олександр Безносюк
Т Е Н Д Е Н Ц ІЇ РО ЗВ И Т К У  В И Щ О Ї О С В ІТИ  В У К РА ЇН І

Система освіти в Україні сьогодні проходить складний шлях ре­
формування. Це в першу чергу викликане тим, що наша держава перехо­
дить до ринкових економічних відносин.

П озитивний закордонний досвід вартий аналізу для можливого 
застосування в Україні висновків з порівняно успішних освітніх реформ 
у розвинутих демократичних країнах світу.

У плануванні реформ системність підходу означає не одночасність 
зміни всіх і всього, а вироблення групою експертів-фахівців реальної 
послідовності заходів з поступового скеровування освіти у бажаному 
напрямі без катаклізмів і надмірних прискорень.
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Присутність у країні сильного і розумного центрального керів­
ництва змінами в освіті не менш важлива, ніж наявність необхідних 
фінансових і кадрових ресурсів. Завдання “центру” полягає не у створен­
ні примітивної системи указів, правил і програм навчання, а в організації 
сучасної системи стеження за станом освіти, оцінювання знань і вмінь. 
Без даних такого зворотнього зв’язку малі негаразди швидко зростати­
муть, корелюватимуть негативно, і повернення на правильну траєкторію 
руху відбуватиметься запізно й дорогим коштом. У даний момент одне з 
найслабших місць нашої освіти -відсутність системи контролю й оціню­
вання як дійсних знань учнів чи студентів, так і вмінь та побажань їх 
викладачів [І].

Для успіху поступової трансформації необхідним є залучення гро­
мадськості, створення й ефективна робота асоціацій предметників, комі­
сій зм іш аного складу як на загальному, так і на локальному рівнях. 
Н априклад, саме асоціація предметників, у яку входять викладачі всіх 
рівнів освіти й наукові працівники, може ш видко і практично безкош ­
товно створити нову реальну концепцію викладання певної дисципліни, 
програми для всіх рівнів освіти, вказати найперспективніших авторів 
навчальної літератури, яким держава може замовити підручники [2].

У 2000 р. в Україні діяло 14 класичних, 45 технічних університе­
тів, ЗО академій, 72 інститути та 740 вищих навчальних закладів І-ІІ рівнів 
акредитації (училища, технікуми, коледжі), що перебували у загально­
державній власності. Крім цього, державну ліцензію отримало більше 
90 вищих навчальних закладів, заснованих на інших формах власності.

Загальний контингент студентів становив понад півтора мільйона 
чоловік. Це дозволило забезпечити місцями у вищих навчальних закла­
дах близько 35 відсотків випускників загальноосвітніх закладів. На 
кожні 10 тисяч населення Україна має 170 студентів. Цей показник 
зберігається протягом останніх років. У 134 вищих навчальних закладах 
та 197 науково-дослідних установах діє аспірантура, де навчається близь­
ко 14 тисяч аспірантів. У докторантурі, яка функціонує у 55 вищих нав­
чальних закладах та 56 науково-дослідних установах, навчається близь­
ко 600 докторантів. В Україні діє 636 спеціалізованих вчених рад [2].

Вища освіта потребує глибокого системного реформування з 
метою збереження її потенціалу та обсягу підготовки фахівців, посилення 
державної підтримки пріоритетних напрямів освіти і науки, приведення 
у відповідність із найновішими світовими досягненнями сучасної науки. 
Напрями реформування вищої освіти мають адекватно враховувати про­
цеси реформування ринкових відносин. Вирішення цих питань в першу 
чергу потребує створення належної правової бази. Протягом останніх
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Н аносю к Олександр. Тенденції розвитку вищої освіти в Україні

п'яти років в Україні було прийнято багато законодавчих та норматив­
них актів у галузі освіти (в середньому по 20-25 на рік) [3].

Статус вищ ого закладу освіти згідно з Законом України “П ро 
освіту” визначається рівнем його акредитації. Акредитованому з певного 
напряму (спеціальності) вищ ому закладу освіти надається право 
видавати диплом про вищу освіту за зразком, затвердженим Кабінетом 
Міністрів України відповідно до освітньо-кваліфікаційного рівня [4].

Вищі заклади освіти кожного рівня акредитації користуються 
всіма правами вищих закладів освіти попередніх рівнів акредитації.

Впровадження системи акредитації та атестації навчальних закла­
дів викликане необхідністю підвищення рівня освітньої підготовки, особ­
ливо в зв’язку із виникненням та розвитком системи комерційних навчаль­
них закладів, підвищення рівня відповідності освіти в Україні міжнарод­
ним стандартам з метою її інтеграції у світову систему освіти.

Вищий заклад освіти визнається акредитованим за певним рівнем 
і статусом, якщо за відповідним рівнем акредитовані його структури та 
не менше ніж 75 відсотків напрямів, за якими здійснюється підготовка 
фахівців. П орядок і процедура проведення державної атестації закладу 
освіти, а також  форма свідоцтва про атестацію затверджуються Мініс­
терством освіти і науки. Сертифікат про акредитацію за рішенням ДАК 
видає М іністерство освіти і науки. Термін дії сертифіката не повинен 
перевищувати 10 років. Ф орма сертифіката затверджується Міністерст­
вом освіти і науки України.

З неакредитованих напрямів (спеціальностей) прийом студентів 
до вищих закладів освіти припиняється. За результатами акредитації 
ДАК в установленому порядку може порушувати питання про лікві­
дацію вищ ого закладу освіти або його реорганізацію  з відповідною 
зміною статусу чи анулювання ліцензії на провадження освітньої діяль­
ності. Право на повторне проведення акредитації надається, як правило, 
не раніше ніж через 2 роки [5].

Ми знаємо, що поняття “реформа” означає певну сукупність заду­
мів і дій для надання чомусь існуючому “новоїформи", його коригування 
з метою малого чи великого покращення. Отже, реформа здавна була і, 
мабуть, надалі лишиться “зміною на краще".

Зараз існує небезпека механічного перенесення зарубіжного досві­
ду на вітчизняну систему освіти, яка, в першу чергу, полягає в тому, що 
при цьому напевне будуть втрачені ті позитивні характеристики, якими 
наша система позитивно відрізняється від існуючих на заході: універ­
сальність підготовки фахівців, існуючі наукові школи, пристосованість 
до національних умов та ін.
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Для кращ ого розуміння "західного" ставлення до української 
школи та її атестатів наведемо огляд офіційних даних останньої третини 
XX ст. щодо характеристик середніх шкіл розвинених країн, де повну 
середню освіту отримує понад 70% всієї молоді. Для цього необхідно 
12-13 років навчання повного часу (денного) з абсолютною тривалістю 
уроків чи інших видів занять від 8500 до 11-12 тисяч астрономічних 
годин [6].

Я кщ о порівняти ці дані з тим. що більшість українських учнів 
навчалася (у середньому) лише десять років за 7000-7500 астрономічних 
годин занять. Не менш серйозним недоліком була і залишається відсут­
ність профільного навчання у трьох старших класах, де б поглиблено 
викладалися основи тих наук, які учень мав продовжувати вивчати в 
університеті чи іншій вищій школі.

В багатьох зарубіжних країнах по-різному вирішуються питання 
управління освітою, здебільш ого тут існує децентралізований підхід, 
який на терені України навряд чи придатний через відсутність багатові­
кових традицій самоврядування та громадського управління, а також 
через існуючі економічні умови. Проблемним залиш ається питання 
початку освіти, яке в різних країнах вирішується по-різному. Тут придат­
ні лише власні соціально-педагогічні дослідження.

Існуюча система освіти України орієнтована на комплексну підго­
товку фахівців, надання їм системи наукових знань, на відміну від бага­
тьох західних освітніх систем, що орієнтовані, в основному, на підготовку 
вузького фахівця, який, на мою думку, не в змозі належним чином відпо­
відати сучасним вимогам суспільного життя.

Закордонний досвід варто застосовувати в наших умовах. У кра­
їнським освітянам доведеться жи ги і діяти в нових умовах демократизації 
суспільства, до здійснення якої нас досить активно стимулює “світова 
громадськість” . Тому доцільне використання закордонного досвіду обі­
цяє кращі результати, ніж некритичне застосування звичних для багатьох 
методів, які були створені для зовсім інших суспільних і економічних 
умов [2].

Щ о саме українська освіта може запозичити з цього багатющого 
джерела освітніх систем розвинутих країн? Насамперед, жодна демокра­
тична країна з розвиненою на 1950 рік системою освіти не змогла здій­
снити її успішної й повної трансформації, задовольняючись лише кількіс­
ним розширенням стадій, тривалості й обсягу викладання. М ало хто 
може похвалитися вдалими й швидкими змінами бодай окремих рівнів 
освіти. Як правило, широкі плани реформ приводили до незначних ре­
зультатів, а рівень жорсткості і консервативності систем освіти кожного
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разу лише збільшувався (прикладами є Німеччина, Великобританія. 
Франція, СШ А та багато інших країн) [3].

Дійсно серйозними успіхами в реформуванні систем освіти загалом 
га їх рівнів зокрема може похвалитися лише група країн, де багатократне 
і тривале підвищення валового національного продукту йшло в парі зі 
зростанням освіти від низького початкового рівня. Цей багатогранний 
процес відбувався кожного разу в умовах існування сприятливого сус­
пільного клімату потягу і загальної поваги до знань, а також  системи 
законів для інтенсифікації мотивації до навчання і самовдосконалення 
(найпереконливіші зразки дали країни Азії: Сінгапур, Південна Корея, 
Японія, Тайвань та інші) [6].

Перейдемо до викладу деяких корисних для нас висновків з нега­
тивного досвіду країн з розвиненими системами освіти, оскільки за усьо­
го нашого тимчасового економічного занепаду система освіти зберегла 
чимало ознак “розвиненості”:

1) невдача серйозної реформи завжди призводить до збільшення жорс­
ткості системи освіти, посилення небажання змін й опору інноваціям не 
лише безпосередніх виконавців нижчого рівня, алей більшості населення;

2) самооновлення і зміни системи освіти зсередини практично не­
можливі, а її працівники, як правило, є каменем спотикання, а не двигуном 
трансформацій (це явище особливо помітне у країнах з розвиненою демо­
кратичною формою суспільного управління в умовах активності проф­
спілок та фахових асоціацій);

3) просте посилене вкладання коштів у наявну систему без гли­
бинної зміни завжди закінчується зниженням її фактичної ефективності 
й провалом намічених грандіозних планів (відомий усім приклад-освіта 
СШ А у період 1957-1987 років, коли у кілька разів зросло її фінан­
сування у розрахунку фактичних витрат на одного учня, коли були реа­
лізовані практично всі побажання і вимоги прихильників створення через 
розквіт освіти так званого “ Великого Суспільства”);

4) не набагато кращим виявляється просте подовження тривалості 
обов'язкового навчання без істотних змін його змісту і цілей: підвищення 
продуктивності праці, знання та вміння громадян не пов’язані простим 
лінійним зв’язком з числом років, проведених ними у закладах освіти;

5) розширення приватного сектора, на диво, мало впливало на 
загальну ефективність системи освіти, тому в розвинених країнах він не 
грає вирішальної чи істотної ролі в діяльності системи освіти як великого 
цілого;

6) надто часто ініціа тори змін вважали, що найкоротший шлях до 
бажаних успіхів лежить через ліквідацію "вузьких місць” їхніх систем
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освіти (перебудову певного рівня шкіл, змін у системі оплати персоналу, 
введення елементів конкуренції закладів освіти шляхом застосування 
освітніх ваучерів, модифікацію всієї перевірки знань і вмінь учнів тощо), 
але кожного разу наштовхувалися на наслідки, які вони не передбачали, 
бо не прораховували ситуацію на кілька ходів наперед і не мали засобів 
стеження за всіма наслідками введених новацій;

7) хоч науково-педагогічні дослідження дуже розвинулися і стали 
істотним елементом всіх процесів трансформації освіти, так і не було 
досягнуто їх координаціїз політичним і соціальним плануванням і керу­
ванням, що було однією з головних причин як низької точності перед­
бачення можливих результатів реформ, так і недоліків процесу її здійс­
нення, а також  кінцевої повної чи часткової невдачі.

Таким чином, виходячи з аналізу розвитку та сучасного стану 
освіти в демократичних розвинутих країнах, можна зробити загачьний 
висновок: для успішного проведення реформи української освіти та її 
інтеграції у світову систему освіти необхідно аналізувати як позитивний, 
так і негативний досвід інших систем вищ ої освіти. Подібний аналіз 
завадить сліпому копіюванню недоречних моделей освіти; дасть змогу 
уникнути помилок, допущених зарубіжними освітянами; допоможе збе­
регти сильні сторони та  переваги української освіти.

Деякі риси систем освіти країн СШ А, Великої Британії, Німеччини, 
Франції, Іспанії та Італії притаманні Україні, але наша система позитив­
но відрізняється від існуючих на Заході, перш за все, через універ­
сальність підготовки фахівців. У багатьох зарубіжних країнах по-різ­
ному вирішуються питання управління освітою, здебільшого тут існує 
децентралізований підхід, який на терені України навряд чи придатний 
через відсутність багатовікових традицій самоврядування та громадсь­
кого управління, а також  через існуючі економічні умови.

Для того, щоб система вищ ої освіти України виховувала та нав­
чала майбутніх громадян країни,її необхідно реформувати з метою біль­
шого наближення до світових стандартів. Для цього необхідно зробити 
наступне:

• здійснити глибокий аналіз характеристики потенціалу вищих 
навчальних закладів та кадрового забезпечення в областях України;

• внести зміни щ одо обсягу набору студентів у вищі навчальні 
заклади та структури перепідготовки спеціалістів із вищою освітою, 
вивільнених з галузей народного господарства;

• розробити науково обґрунтовану методику визначення потреб 
держави у спеціалістах з різним рівнем кваліфікації та обсягів державно­
го замовлення з урахуванням реальної ситуації на ринку праці;
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• переглянути мережу вищих навчальних закладів, заснованих на 
недержавній формі власності, з метою надання держ авної підтримки 
закладам, що здійснюють підготовку фахівців на рівні державних вимог;

• розробити нормативну базу, яка б чітко визначала права та вза­
ємні обов’язки випускників, керівників вищих навчальних закладів та 
замовників спеціалістів за державним, регіональним та галузевим замов­
ленням; розробити державні вимоги щодо вищої освіти, кваліфікаційні 
характеристики фахівців для всіх освітньо-кваліфікаційних рівнів;

• єдині вимоги щодо забезпечення належного рівня фундамен­
тальної підготовки.

За умов обмеженості фінансових ресурсів можна сподіватися лише 
на якісні зміни у викладанні та результатах вищ ої освіти. Але для їх 
реалізації необхідна опора на інноваційну активність у самих вищих 
навчальних закладах. їх  автономія у способах здійснення держ авного 
замовлення й використанні коштів за умови доцільного контролю з боку 
центральних органів виявляється ефективним шляхом залучення до якіс­
ної трансформації освіти учнів, батьків і працівників навчальних закла­
дів. Розвинені країни останнім часом йдуть саме таким шляхом.

Приватний сектор аж ніяк не може замінити державний (особливо 
для рівнів обов’язкової освіти), бо в жодній країні він не гарантує соці­
альної рівності у доступі до освіти. Д отримання ж необхідного рівня 
соціальної справедливості -  одне з найважливіших політичних завдань 
керівників системи освіти. М аючи чимало недоліків, навчальні заклади 
недержавного підпорядкування відіграю ть специфічну позитивну і 
доповнюючу роль у багатьох країнах світу.

Темпи модернізації освіти за кордоном настільки великі, що 
необхідні всі можливі заходи збереження паритету наш ої країни, якщо 
держава прагне займати передові науково-технічні позиції в світовій 
системі. А вищі навчальні заклади -  найбільш динамічний інструмент у 
вирішенні цього завдання.
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The article is devoted to the problem s o f  reformation o f  the education system in the 
Ukraine, and  specially about learning positives fo re ign  experience. Approaches to m anage­
m ent education are realizations the analysis o f  the problem  o f  integration o f  the Ukrainian 
education in the w orld system education is realized.

Наталія Казанова 
О С О БЛ И В О С Т І О РГ А Н ІЗА Ц ІЇ П Е Д А ГО ГІЧ Н О Ї П РА К Т И К И  
М А Й БУ ТН ІХ  ВЧИ ТЕЛ ІВ  П О ЧА ТК О В И Х  КЛАСІВ В УМОВАХ 

С Т У П Е Н Е В О Ї О С В ІТИ

Соціально-економічні перетворення в Україні зумовили значні 
зміни у системі освіти: іншою стає організаційна структура, з’являються 
нові типи навчальних закладів, удосконалюються форми їх фінансу­
вання. Основна мета розвитку освіти -  створення умов для становлення 
творчої особистості (кожного громадянина України), котра б навчалася 
впродовж усього життя.

М одернізація педагогічної освіти вимагає вдосконалення підго­
товки кадрів у галузі початкового навчання. Сучасний вчитель почат­
кових класів -  це професіонал, який конструює свою діяльність на основі 
наукових досягнень, знань, власного досвіду, загальнокультурного 
потенціалу з метою зміни атмосфери навчального процесу -  розвитку в 
учнів творчості, уміння аналізувати, проектувати свій стиль діяльності, 
котрий базується на самостійному мисленні, активному ставленні до 
життя. Н а нашу думку, це вимагає забезпечення початкової школи педа­
гогами нового покоління, що можливе за умови переходу від процесу 
передачі майбутньому вчителеві початкової школи готового рівня знань 
до пріоритетності розвитку особистості, врахування індивідуальних 
особливостей, що забезпечить йому успіх у самостійному прийнятті 
рішення і функціонування в мінливих умовах педагогічної діяльності. 
Таким чином, особливого значення в підготовці вчителів початкових 
класів набуває симбіоз фундаментальної освіти, засвоєння наукових 
основ професійної діяльності та практичного оволодіння нею.

Ми вважаємо, що такс поєднання буде найбільш вдалим в умовах 
ступеневої освіти. П останова Кабінету М іністрів України №65 “ Про 
затвердження положення про освітньо-кваліфікаційні рівні" [7], П оло­
ження про організацію  навчального процесу у вищих навчальних зак­
ладах [5], Положення про проведення практики студентів вищих нав­
чальних закладів освіти України [6], Концепція педагогічної освіти ста­
ли основою  для організації в Україні ступеневої підготовки педагогів
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Kujukoku H u m a n »  О с о б л и в о с т і  о р г а н іч а ц і ї  п е д а г о г іч н о ї  п р а к т и к и  м л й б у їн іх  
вчителів по ч ат к о ви х  класів в умовах ступеневої освіти

різних напрямків, у тому числі вчителів початкової ланки освіти. Ступене- 
ва підготовка вчителя має свої переваги та особливості, і основна з них 
полягає в тому, що кожен освітньо-кваліфікаційний рівень (“молодший 
спеціаліст’’, “бакалавр", “спеціаліст", "магістр”) є окремо завершеним 
циклом професійної підготовки вчителя. Вчитель має право на здобуття 
освіти на всіх рівнях або на одному чи двох і може отримати її на базі 
одного або декількох вищих педагогічних навчальних закладів різних 
рівнів акредитації. Кожен освітньо-кваліф ікаційний рівень своїми 
вимогами ставить перед собою завдання комплексної підготовки педа­
гога початкової школи до виконання конкретних професійних обов’язків. 
“М олодший спеціаліст” отримує Грунтовну підготовку для реалізації 
державного стандарту початкової школи в умовах модернізації педаго­
гічного процесу, в основі якого лежить особистісно орієнтована взаємо­
дія вчителя з школярами. Навчання на рівнях “бакалавр” і “спеціаліст” 
передбачає поглиблення науково-теоретичної підготовки з даного нап­
ряму педагогічної діяльності, що фіксується у відповідних освітньо-про- 
фесійних програмах, оволодіння розвиваючими і проблемно-пошукови­
ми методами роботи з молодшими школярами, використання інновацій­
них навчально-виховних технологій.

Все це вимагає змінити підходи щодо організації педагогічної 
практики в педагогічному закладі, оскільки в системі професійної підго­
товки вчителів початкової школи вона займає важливе місце, аїїзм іст, 
засоби і форми організації на всіх освітньо-кваліфікаційних рівнях сприя­
ють становленню професійних якостей сучасного педагога, здатного до 
зміни ціннісного ставлення до професії, забезпечення активного освіт­
нього простору. Педагогічна практика наближає студентів до реальних 
умов професійної діяльності, допомагає побудувати власну траєкторію 
професійного розвитку, готує до варіативної поведінки в педагогічній 
діяльності. Т обто, педагогічна практика дає можливість студентам 
апробувати здатність до виконання функцій учителя початкових класів, 
практично підготуватися до власне самостійної педагогічної діяльності.

Основною метою даної статті є висвітлення особливостей органі­
зації педагогічної практики майбутніх вчителів початкових класів в 
умовах ступеневої освіти.

Проблеми педагогічної практики розглядаються в дослідженнях
О.О.Абдуліної, Т .Ф .Б єлоусової, В .В .В оробйова, С .У .Гончаренка,
ІІ.Д .Демидчук, Г .М .К одж аспирової, М .М .К озія, О .А .Л авріненко,
В.К.Розова, О.Я.Савченко, В.О.Сластьоніна, Л .О.Хомич, Н.Л.Яковець 
та ін. Питання ступеневої освіти знаходять місце у працях С.Ю.Балбенко, 
С У .Гончаренка, М .М .Д арм анського , Г .Г .К іт, М .І.С метанського.
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О днак, цілісної системи організації педагогічної практики майбутніх 
вчителів початкових класів в умовах ступеневої освіти у сучасних 
дослідженнях ще не висвітлено.

Система педагогічної практики студентів в умовах ступеневої 
підготовки спрямована на становлення у майбутніх вчителів практичних 
умінь, навичок, професійних здібностей, які допоможуть їм у майбут­
ньому успішно здійснювати навчально-виховний процес у школі, і логіч­
но завершує вивчення основних навчальних дисциплін психолого-педа- 
г огічного циклу, знайомить з явищ ами, які вивчаються в методиках 
викладання навчальних дисциплін, актуалізує знання студентів, забезпе­
чує їх практичне застосування. В процесі педагогічної практики активі­
зується процес професійного становлення і самовизначення майбутніх 
вчителів, відбувається залучення їх до творчого досвіду колег та іннова­
ційного пош уку, реалізовується потреба в педагогічних знаннях і 
вміннях. Теоретичні знання набувають для студентів практичного змісту, 
оскільки практична діяльність ставить їх перед необхідністю шукати 
відповіді на постійно виникаю чі питання про завдання, зміст і методи 
навчально-виховної діяльності з учнями.

Розгляд проблеми особливостей організації педагогічної практи­
ки майбутніх вчителів початкової школи в умовах ступеневої підготовки 
вим агає визначення самого поняття “організація” . В перекладі з фран­
цузької мови “organization” (організація) означає побудова чогось [4, 
с.349]. Під “організацією” розуміють об ’єднання людей, які спільно реа­
лізують деяку програму на основі визначених правил; внутрішню узго­
дженість взаємодії більш або менш автономних частин цілого; сукупність 
процесів або дій, які ведуть до освіти та вдосконалення взаємозв’язків 
між частинами цілого [3, с.543; 8, с.815], об’єднання людей для виконання 
визначених завдань в тій чи іншій сфері трудової діяльності, яке має 
чітку структуру та підпорядковане загальному керівництву [1, с.ЗЗО].

Виходячи з вищезазначених визначень, організацію педагогічної 
практики ми розглядаємо як систему взаємовідносин між суб’єктами 
педагогічної практики (студент, керівники педагогічної практики інсти­
туту та школи, шкільний колектив, батьки учнів), а також  як сукупність 
дій керівників практики студентів з підготовки і організації педагогічної 
практики студентів, результатом яких є ефективне оволодіння студента- 
ми педагогічними вміннями як складовою частиною індивідуального 
стилю майбутньої професійної діяльності.

В зв'язку з переходом на систему ступеневої освіти, необхідно 
змінити підхід до організації педагогічної практики, котрий передбачав 
би підготовку фахівців, що володіють сучасними педагогічними техно­
логіями, здатні до творчої діяльності, мають індивідуальний стиль робо-
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ти, набувають навичок педагогіки співробітництва, сповідують особис- 
тісно орієнтоване навчання і виховання.

Проблема організації педагогічної практики розглядається кожним 
вищим навчальним закладом виходячи з особливостей його змісту і 
функціонування. Поряд з великою кількістю програм і напрямів в організа­
ції педагогічної практики ми виділяємо загальні тенденції до її побудови 
і змісту. По-перше, педагогічна практика як компонент загального змісту 
освіти орієнтована на сучасні вимоги до педагогічної професії. По-друге, 
основною ланкою в педагогічній практиці є процес екстеріоризації знань 
з відповідною апробацією своїх здібностей і можливостей до виконання 
педагогічної діяльності. По-третє, педагогічна практика повинна готу­
вати майбутніх педагогів до входження в систему варіативної і диферен­
ційованої освіти, до швидкої адаптації і переключення з одного виду 
діяльності на інший, з одного ступеня і рівня взаємовпливу на інший.

Ми вважаємо, що найбільший ефект в підготовці вчителя дає педа­
гогічна практика, яка носить неперервний характер, тобто здійснюється 
на всіх етапах навчання і в різних видах. Це є один із принципів організа­
ції педагогічної практики, що забезпечується у вищому навчальному 
закладі ступеневої підготовки. На І освітньо-кваліфікаційному рівні 
“молодший спеціаліст” в ході організації педагогічної практики реалізо­
вуються навчаюча, освітня в цілому і частково діагностична функції. 
На II і III освітньо-кваліфікаційному рівнях “бакалавр” та “спеціаліст” 
перед вищим навчальним закладом ступеневої підготовки стоїть зав­
дання реалізувати діагностичну функцію педагогічної практики в пов­
ному розумінні.

Реалізація функцій педагогічної практики на І освітньо-кваліфіка­
ційному рівні “ молодший спеціаліст" проходить через організацію 
практики з позакласної виховної роботи, з природознавства та крає­
знавства, з додаткових спеціалізацій, по підготовці до роботи з дітьми 
влітку в оздоровчих таборах, літньої педагогічної практики, спостере­
ження за проведенням окремих видів навчально-виховноїроботи в різних 
типах шкіл в зв'язку з вивченням курсів психології, педагогіки та фахо­
вих методик, показових уроків та занять в школах, пробних уроків і 
позакласних занять, перших днів дитини в школі, переддипломної; на 
ІІ-ІІІ освітньо-кваліфікаційних рівнях “бакалавр” , “спеціаліст” -д о с ­
лідницько-діагностичної та переддипломної практик.

Розглянемо особливості організації педагогічної практики май­
бутніх вчителів початкової ланки освіти в залежності від курсу навчання 
в закладі ступеневої підготовки. На І освітньо-кваліфікаційному рівні 

молодший спеціаліст" в IV семестрі протягом двох тижнів організо-

67



Пісник П рикарпат сько.'»  ynieept ит ст у. П едагогіка .  Випуск X

вується навчальна практика з основ природознавства та краєзнавства, 
метою яко ї є поліпшення якості професійної підготовки майбутніх 
вчителів початкових класів з природничих дисциплін, підготовка студен­
тів до проведення позакласноїкраєзнавчої роботи, до здійснення еколо­
гічного виховання.

Н а  нашу думку, досить ефективною є практика з позакласної 
виховної роботи в школі, котра проводиться протягом III-IV  семестрів 
по 2 тижневі години. Ми пропонуємо студентам виступати в ролі поміч­
ника класовода і провести по 6-8 виховних заходів. Результатом цієї 
роботи є підсумкова конференція щодо практики з позакласної виховної 
роботи. В ній беруть участь керівники педагогічної практики інституту, 
студенти,вчителі початкових класів.

П ракти ка з додаткової спеціалізації, котра проводиться в V се­
местрі та  в VIII семестрі один тиждень під час переддипломної педагогіч­
ної практики, допомагає оволодіти вміннями і навичками роботи з дитя­
чими самодіяльними організаціями, в гуртках, клубах; здійснювати ху­
дожню  т а  спортивно-масову роботу в школі, навчання іноземної мови 
тощ о. В процесі практики студенти відповідно до обраної додаткової 
спеціалізації (організація роботи дитячого хореографічного гуртка, орга­
нізація роботи з учнівськими об ’єднаннями, поглиблене вивчення інозем­
ної мови, організація роботи гуртка з образотворчого мистецтва, органі­
зація роботи  спортивних секцій і клубів) навчаються планувати роботу, 
визначати зміст, конкретні завдання, організовувати школярів на вико­
нання завдань, творчо використовувати різноманітні форми роботи від­
повідно до  віку, аналізувати результати своєї діяльності. Даний вид 
практики ми пропонуємо організовувати в спеціалізованих загально­
освітніх ш колах, в класах з поглибленим вивченням іноземної мови, з 
естетичним спрямуванням, в П алацах творчості, дитячих спортивних 
школах тощ о. Крім того, за нашою пропозицією в навчальному закладі 
працю ю ть студії образотворчого мистецтва, хореографії, спортивні 
секції для дітей молодшого шкільного віку, в яких студенти мають мож­
ливість спостерігати заняття, допомагати в їх організації, а також само­
стійно їх проводити. Підсумком цього виду практики є організація і 
проведення студентами масових форм роботи з дітьми у школі та студіях -  
свят, конкурсів, вечорів, звітних концертів, зм агань тощ о.

В VI семестрі проводиться тижневий табірний збір “ Підготовка 
до роботи  з дітьми влітку". М етою даного виду практики є підготовка 
студентів до літньої педагогічної практики в оздоровчих таборах, форму­
вання творчої неординарної'особистості майбутніх педагогів. На табір­
ному зборі керівники практики проводять лекції, бесіди, практичні
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заняття, співбесіди; відбуваються зустрічі з вожатими, керівниками літ­
ніх оздоровчих таборів. О бов’язковою умовою якісної підготовки сту­
дентів до літньої педагогічної практики, на нашу думку, є створення 
методичного вісника в кабінеті педагогічної практики, де студенти 
мають можливість ознайомитися з новинками методичної літератури 
щодо організації літнього відпочинку дітей, з орієнтовними сценаріями 
цікавих справ у таборі, іграми, піснями тощо. На підсумковому етапі 
підготовки до літньої педагогічної практики знайомимо студентів з пра­
вилами техніки безпеки та охорони життя дітей, з особливостями кожного 
оздоровчого табору, його керівниками, повідомляємо про місце знахо­
дження табору.

В кінці VI семестру студенти проходять літню педагогічну прак­
тику (6 тижнів), в ході якої безпосередньо виконують функції вожатого, 
реалізовують на практиці сформовані знання, вміння і навички; вдоско­
налюють професійні та особистісні якості студентів. Особливістю органі­
зації літньої педагогічної практики є те, що викладачі кафедри шкільної 
педагогіки і психології завчасно прогнозують і планують спеціальну 
підготовку студентів до літньої педагогічної практики, яка полягає у 
проведенні табірного збору, в організації в кабінеті педагогічної прак­
тики виставки методичної літератури, у визначенні об ’єктів літньої 
практики і розподілі студентів у них. Підсумком підготовки є наказ 
ректора педагогічного навчального закладу про організацію літньої 
педагогічної практики.

Виробленню у практикантів професійних вмінь і навичок організа­
ції навчально-виховного процесу на уроці сприяє на І освітньо-кваліфі- 
каційному рівні “ молодший спеціаліст” педагогічна практика “Пробні 
уроки і заняття в школі” , яка інтегрує в своєму змісті теоретичні знання 
кожного та практичні навички, набуті при проведенні попередніх видів 
практики. Даний вид практики є базисом практики наступних освітньо- 
кваліфікаційних рівнів і розпочинається серією показових уроків з 
навчальних предметів (математика, читання, письмо, малювання, праця, 
співи, фізкультура, російська мова, охорона життя) в початковій школі. 
Кожен студент проводить 12 пробних уроків у різних класах: українська 
мова -  1 урок, українське читання -  1 урок, математика -  3 уроки, приро­
дознавство- 1 урок, трудове навчання - 1 урок, образотворче мистецтво-  
І урок, музика і співи -  1 урок, фізичне виховання -  1 урок, валеологія, 
охорона життя -  1 урок, народознавство, російська мова -  1 урок і одне 
позакласне заняття. Урок студента оцінюється керівником практики, 
вчителем та студентами, котрі беруть активну участь в обговоренні та 
аналізі уроків. За нашою пропозицією, підсумкову оцінку з педагогічної
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практики кожному студенту виставляє проректор або методист з педаго­
гічної практики на підставі повністю виконаної в чітко встановлений 
термін норми класно-урочних і позакласних занять згідно з програмою 
для практики “Пробні уроки і заняття” .

Адаптація дитини до нових умов у перший тиждень перебування у 
ш колі-важ ливий моменту її житті, і тому майбутній вчитель початкової 
школи повинен ознайомитися з роботою вчителя у цей період, що і відбу­
вається в процесі тижневої практики в І класі “ Перші дні дитини в 
школі” . В ході цієї практики студенти виявляють рівень готовності дити­
ни до навчання, вивчають її ставлення до школи. Вони спостерігають за 
одним учнем, спільно з учителем проводять діагностику готовності до 
навчання в школі. Даний вид практики створює основу для проведення 
дослідницько-діагностичної практики на II та III освітньо-кваліфіка­
ційних рівнях, в ході якої проходить активне вивчення школярів.

Підсумковим етапом підготовки вчителя початкової ланки освіти 
на І освітньо-кваліфікаційному рівні “ молодший спеціаліст” є 8-тижнева 
переддипломна педагогічна практика. У відповідності з навчальним 
планом вона проводиться у VIII семестрі,її метою є оволодіння вміннями, 
навичками самостійної навчально-виховної роботи в початковій школі. 
Кожен студент проводить навчально-виховну роботу в класі згідно з 
планом учителя початкових класів у його присутності. Керівники прак­
тики здійснюють загальне методичне керівництво даним видом практики, 
допом агаю ть, консультують. Н а нашу думку, найбільш ефективним 
звітом є студентська практична конференція, на якій студенти аналізують 
власну педагогічну діяльність, прогнозують професійний ріст.

Таким чином, різноманітність видів педагогічної практики на І 
освітньо-кваліфікаційному рівні “ молодший спеціаліст” дає можливість 
повністю підготувати студентів до практичної діяльності у початкових 
класах сучасної ш коли, але найбільше в них реалізовуються освітньо- 
виховні функції і лише частково -  діагностична.

Н а ІІ-ІІІ освітньо-кваліфікаційному рівнях “бакалавр” га “спе­
ціаліст” поглиблюється наукове спрямування теоретичної підготовки 
майбутнього вчителя початкової школи, а відтак і реалізовується більш 
ш ироко діагностична функція практичної підготовки. І тому на цих 
освітньо-кваліфікаційних рівнях організовується дослідницько-діагнос- 
тична та переддипломна практики. В IX, XI семестрах по 2 тижневі 
години проводиться дослідницько-діагностична практика, метою якої є 
формування у майбутніх вчителів початкових класів умінь отримувати, 
аналізувати практичний матеріал до дипломної роботи; вдосконалення 
практичних умінь і навичок, необхідних майбутньому вчителеві почат-
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кових класів при організації навчально-виховної роботи з дітьми молод­
шого шкільного віку; проведення дослідницькоїроботи, використання 
ефективних методів і прийомів, інноваційних технологій.

Цей вид практики тісно пов'язаний з дипломним дослідженням 
кожного студента. Дослідницько-діагностична практика дає можливість 
студентам бути більш самостійними у розв’язанні навчально-виховних 
завдань і проводиться на теоретичному фундаменті відповідних дисцип­
лін: педагогіки, психології, фахових методик, основ наукових дослі­
джень тощо. Методи і прийоми роботи студентів обираються з врахуван­
ням теми дипломного дослідження, характеру конкретних завдань. 
Студенти вивчають досвід учителів, проводять уроки, позакласні заняття, 
мікродослідження, експерименти. На нашу думку, при організації цього 
виду педагогічної практики варто звертати увагу студентів на викорис­
тання системи методів науково-педагогічного дослідження: педагогічне 
спостереження, бесіда, інтерв’ю, анкетування, педагогічний експери­
мент, вивчення шкільноїдокументації, рейтингу, узагальнення незалеж­
них характеристик, соціометрія, психолого-педагогічне тестування, 
моделювання тощо.

В умовах ступеневої підготовки вчителя початкової школи в X та 
XII семестрах студенти проходять переддипломну педагогічну практику, 
метою якої на 5 курсі є професійно-педагогічна підготовка студентів до 
проведення уроків і позакласних занять в початковій школі, творче 
застосування науково-теоретичних знань, а на 6 курсі -  вдосконалення 
вмінь і навичок педагогічної діяльності, використання інноваційних 
підходів до організації навчально-виховної роботи, формування вмінь 
науково-дослідницької роботи. Самостійний характер даного виду 
практики відкриває можливості для розробки індивідуальних програм 
проходження практики, створення яких полягає в цілеспрямованому 
включенні студентів у різні види діяльності, котрі пов'язані з самовив- 
ченням та самовдосконаленням, з інтеріоризацією теоретичних знань у 
практичні вміння професійної самоосвіти, з умінням передбачати резуль­
тати, з оволодінням навичками особистісного та професійного росту. 
Виходячи з цього, можна констатувати, що в результаті переддипломної 
практики на II і III освітньо-кваліфікаційних рівнях майбутній вчитель 
початкової школи отримає необхідну підготовку до навчально-виховної 
взаємодіїз молодшими школярами, оволодіє вмінням оцінювати резуль­
тати своєї діяльності як учитель початкової школи, вмінням організо­
вувати роботу з дітьми за певною технологією, демонструвати рівень 
розвитку особистісних та професійних якостей: самостійність, рішучість, 
наполегливість, впевненість у собі, креативність тощо.
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Отже, в даному випадку дослідницько-діагностична та переддип­
лом на практики інтегрують своїм змістом творчу практичну діяльність 
майбутнього вчителя початкової школи з інтенсивною науково-дослід­
ницькою  роботою . Успішному проведенню і завершенню даних видів 
педагогічної практики, на нашу думку, сприяє чітке і точне вирішення 
організаційних питань. Значними факторами при цьому є педагогічна 
обгрунтованість плану проведення педагогічної практики; вибір базової 
школи; науково-професійний рівень керівника практики інституту та 
школи; активність і допомога з боку адміністрації школи; координація 
дій педагогічних колективів, методичних служб, структурних підроз­
ділів навчального закладу тощо.

Таким чином, педагогічна практика та керівництво нею в умовах сту­
пеневої підготовки майбутнього вчителя початкових класів будуть ефек­
тивними, якщо практикою  керуватимуть умілі педагогічні працівники 
шкіл та вищого педагогічного закладу; керівники практики виступають 
в ролі наукових консультантів; метою практики є формування у студентів 
педагогічної вмілості як початкового етапу становлення професіона­
лізму вчителя початкової школи; деталізувати бінарний характер змісту 
практики; уточнити специфіку формування педагогічних умінь і навичок.

Отже, викладена вище організація педагогічної практики у різних 
формах та видах, у варіативності свого змісту на кожному освітньоква- 
ліфікаційному рівні, при вмілому керівництві нею з боку досвідченого 
викладача сприяє професійному становленню майбутнього вчителя.

Ми вважаємо, що визначені нами особливості організації педаго­
гічної практики майбутніх вчителів початкових класів в умовах ступе­
невої освіти виступають як необхідні умови, котрі сприяють підвищенню 
якості їхньої підготовки до педагогічної діяльності в початковій школі. 
Н а нашу думку, визначивши конкретні особливості педагогічної прак­
тики студентів в умовах ступеневої підготовки вчителя початкових 
класів, варто деталізувати їх сутність на кожному з освітньо-кваліфіка­
ційних рівнів -  "молодш ий спеціаліст", “бакалавр” , "спеціаліст” .
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A modern teacher оГ primary school must possess deep theoretical knowledge and 
high-skilled pedagogical mastery, reali/e innovational processes, research work and teach 
children. This, in its turn, requires perfection of  pedagogical practice in higher educational 
establishments On the contents and organization o f  this practice depends success o f  profes­
sional pedagogical activity.

Віолетта Jlanno 
М Е Т О Д О Л О ГІЧ Н І А С П ЕК ТИ  АКТИ ВІЗА Ц ІЇ 

Е ТН О П Е Д А ГО ГІК И  В УМ ОВАХ П Е Д А ГО ГІЧ Н О ГО  ВУЗУ

На сучасному етапі вирішення соціально-економічних та політич­
них проблем потребує удосконалення професійна підготовка педагогіч­
них кадрів. Ї ї метою є підготовка майбутніх педагогів до самостійної 
творчої активності, формування готовності до інноваційних пошуків і 
впроваджень самостійної, творчої активності. Це завдання має бути 
поставлене тій важливій ланці, де здійснюється професійна підготовка і 
закладаються основи фахівця, який формуватиме у дітей якості повноцін­
ної особистості.

Сьогодення української освітньоїсистеми ознаменоване пошуком 
принципово нових методологічних засад. Утвердження й апробація 
різноманітних концепцій -  природний процес розвитку теорії і практики, 
закономірне педагогічне конструювання. Водночас в основу будь-якої 
новітньої педагогічної конструкції необхідно закладати перевірені віка­
ми народні вартості й ідеали.

Про суспільно-державну вагомість актуалізації етнопедагогічних 
традицій у навчально-виховний процес наголошують численні науковці 
у царині педагогіки (А .Богуш . В .Коротєєва, Л .К удіна, Н .Лисенко, 
М.Стельмахович та ін.). Відомий український педагог Л.Кудіна в перед­
мові до книги “Від роду до роду: Н ародознавство" зазначає: “Новий 
підхід у вивченні народознавства -  актуальна потреба сучасної дидакти­
ки, органічна по треба духовного відродження віками пригноблюваної 
української нації" [І, с.З].
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Проблема активізації педагогічної спадщини народу в сучасному 
педагогічному вузі ускладнюється ще й поліетнічним складом України. 
За статистичними звітами всеукраїнського перепису населення 2001 року 
на теренах наш ої держ ави прож иваю ть представники 130 етносів, 
етнічних груп та національних меншин. Кожна з етнічних спільнот, що 
живе на теренах української держави, має гарантоване Конституцією 
(ст. 11,53,54,132) [2] право на відродження, збереження й примноження 
власного етнокультурного, а відтак етнопедагогічного потенціалу.

Н а жаль, реальні шляхи вирішення цієї проблеми залишаються 
малодослідженими. Тому усім, хто так чи інакше зіштовхується з нею (а 
це педагоги усіх без винятку ланок освіти), зазвичай доводиться працю­
вати “без підказки” , розраховувати переважно на власні сили у пошуках 
оптимальних форм залучення матеріальних і духовних здобутків вітчиз­
няної етнокультури в сучасний освітній процес. Отож на сьогодні перед 
сучасною педагогічною освітою постає низка завдань щодо формування 
знань та умінь реалізації етнопедагогічного досвіду народу в практичній 
діяльності майбутніх педагогів. Провідними завданнями вважаємо 
наступні: викликати у студентів зацікавленість до педагогічних поглядів 
українського народу; сформувати уявлення про характерні риси культу­
ри етнічних та національних спільнот, представники яких проживають 
на території У країни; сприяти поглибленому вивченню особливостей 
народної педагогіки певного регіону (в осередку якого знаходиться педа­
гогічний вуз); знайомити з провідними чинниками, формами, методами 
та засобами виховання в педагогічній традиції народу; окреслити най­
більш ефективні шляхи використання етнічного виховного досвіду в 
навчально-виховному процесі сучасних освітніх закладів (різного рівня 
акредитації); стимулювати прагнення майбутніх фахівців до застосовування 
етнічного досвіду виховання в їх подальшій педагогічній діяльності.

Реальним кроком у вирішенні вище означених завдань стало 
запровадження на педагогічних факультетах університетів і в педагогіч­
них інститутах (як і в інших вищих педагогічних закладах України) 
курсу “ Етнопедагогіка” . Водночас вважаємо недостатнім ознайомлення 
студентства з елементами народної педагогіки в межах лише однієї 
дисципліни, позаяк педагогічні погляди народу, що їх століттями плекали 
й передавали у спадок нащадкам, містили: тлумачення про сутність люди­
ни, її походження та призначення; знання про психологічні, моральні й 
фізичні особливості розвитку індивіда; елементи соціо-нормативної куль­
тури; уявлення про взаємовідносини людини з природним середовищем.

О тож залучення окремих аспектів етнопедагогічного знання у 
процес викладання інших дисциплін є на часі.
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Повернення до минулого свого народу -закономірність, продикто­
вана вимогами часу, тому що дозволяє прилучити дітей до одвічних 
істин. При цьому необхідним є дбайливе ставлення до народної культури 
й традицій, опора на визначальну сутність будь-якого обряду чи звичаю, 
на розуміння народом його навколишніх явищ і речей, його розуміння 
світу. Збереження зовнішньої форми та осмислення внутрішнього змісту 
і контексту, в якому він виконується.

Чільне місце в етнопедагогіці посідає проблема становлення осо­
бистості у родинному осередку. Родина-найважливіш а етнічна одиниця, 
що формує внутрішньо родинні та міжродинні зв'язки, а відтак виступає 
“цементуючою” основою загальнолюдських традицій добра, взаємодо­
помоги, милосердя. Народна мораль наголошувала на тому, що справж­
ня родина -  це осередок любові, взаємної турботи, прихильності та ду­
ховного спілкування.

У минулому процес ранньої соціалізації особистості відбувався 
переважно в родині, і дитина поступово залучалась в усі сфери суспільної 
і трудової діяльності. Дослідниками етнічних особливостей інституту 
родини відзначається, що жигтєустрій традиційної української родини 
здавна ґрунтувався на релігійно-ідеалістичних засадах. Це знайшло свій 
відбиток у народних виховних традиціях. Провідні заповіді народної 
педагогіки закладалися і зберігалися переважно у фольклорних творах 
та звичаєво-обрядовому комплексі.

У вихованні людини родинні традиції виконували регулятивну 
функцію. Позаяк традиція заснована на змісті визначених норм і вимог, 
які несуть у собі перевірені часом способи діяльності, результати думки 
й праці багатьох поколінь, кодекс відносин і правил, у відповідності з 
яким будують свої взаємини члени окремої родини та цілої громади. 
Соціальні норми, традиції і звичаї спонукають до підпорядкування дій 
людей визначеним суспільним вимогам, забезпечують визначену стан- 
дартизованість поводження.

У процесі опанування загальноприйнятими зразками в свідомості 
людини відбувається утвердження суспільних ідеалів і вартостей. Вод­
ночас у педагогічній традиції кожного етносу закладена гармонійна 
єдність суспільного й особистого. Традиція виховує почуття причетності 
кожної людини до життя соціуму, у систему суспільних здобутків прилу­
чаються результати діяльності кожного з його членів.

Специфіка впливу традицій на зростаюче покоління полягає в 
тім, що передача моральних норм, трудових умінь і навичок здійснюється 
природним шляхом. Адже як засоби виховання звичаї і обряди володіють 
силою впливу на особистість вихованця, оскільки в них у сакралізованій
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формі репрезентувалась квінтесенція життя етносу. Залучаючи дитину до 
виконання звичаїв та обрядів, українці прагнули досягнути кілька вихов­
них цілей, зокрема: збудити почуття причетності до певної (родинної, 
громадської, етнічної) спільноти; надати орієнтацію на загальновизнані 
моральні вартості; сформувати естетичне відношення до дійсності; вихо­
вати позитивне ставлення до праці; сприяти засвоєнню теоретичних й 
практичних знань, необхідних у майбутньому повсякденні.

У забезпеченні глибокого і різнобічного виховного впливу тра­
дицій на зростаю че покоління народна педагогіка спирається назасад- 
ничі принципи своєї багатовікової виховної практики: а) життя у його 
різноманітних проявах є кращим джерелом виховання; б) спільна праця 
і повноцінне духовне спілкування дітей з батьками та іншими дорослими -  
визначальний чинник формування сім’янина, патріота, трудівника; в) зао­
хочення самостійності й творчості дітей є підґрунтям морального і трудо­
вого виховання.

Н ародна виховна традиція розглядає виховання молодшого поко­
ління як природно-історичний процес, отож етнографічний матеріал має 
два провідні аспекти, що їх необхідно враховувати при його викорис­
танні. По-перше, ефективність педагогічних поглядів народу -  це резуль­
тат добору і фільтрації думки з незліченної кількості педагогічних учин­
ків. Перевага етнографічних джерел полягає в тому, що вони відбивають 
узагальнення колосального числа окремих поведінкових актів. По- 
друге, у народній педагогіці існує ціла ієрархія узагальнень в процесі 
передачі досвіду. Педагогічний досвід родин узагальнювався на рівні 
вулиці, місцевості і, нарешті, усього етносу.

У етнопедагогічній спадщині народу, його обрядах і звичаях, 
фольклорі закладений величезний обсяг інформації з питань виховання, 
навчання та  розвитку дітей. Тому сьогодні цілком природною є увага 
дослідників до вивчення педагогічних традицій, адже в них закладений 
значний пласт інформації, яка не може бути зігнорована педагогічною 
наукою. Д ля дослідницьких пошуків науковців-педагогів значущості 
набуває той факт, що етнопедагогіка ставить своєю метою вивчення і 
використання на практиці кращих методів виховання, вироблених різни­
ми народами в процесі їхнього розвитку.

Водночас необхідно усвідомити, що ідеалізувати минуле не можна. 
Традиції народної виховної культури мають як позитивні, так і негативні 
сторони. Адже моральні норми, обряди і звичаї були спрямовані на фор­
мування особистості, що відповідала б вимогам свого часу. Н асампе­
ред треба вивчити, осмислити й збагнути виховні механізми. Проникну­
ти в сутнісний зміст явища, а не концентруватися на зовнішній стороні 
процесу.
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Зазначимо, що при залученні елементів етнопедагогіки у навчаль- 
но-виховний процес сучасних закладів освіти слід пам’ятати, що будь- 
яка етнопедагогіка будувалася на системі архаїчних поглядів. Отож без 
усвідомлення ролі міфології, демонології, релігії в історії певного народу 
неможливо переносити ідеї народної педагогіки в освітній процес сього­
дення, позаяк необхідно орієнтуватися на прогресивні вимоги сучасності.

На наш пог ляд, процес ознайомлення студентів з етнічними особ­
ливостями виховання слід орієнтувати на самостійну дослідницько-по­
шукову роботу. Означена форма опанування навчальним матеріалом 
надає студентам можливість реалізувати власні знання про матеріальну 
та духовну культуру рідного народу, практикуючи їх в педагогічному 
контексті. Принагідно наведемо кілька завдань, виконання яких сприя­
тиме засвоєнню лекційного курсу, активізації знань на семінарських та 
лабораторних заняттях: 1) ведення термінологічного словника; 2) укла­
дання анотованого списку літератури з окремих розділів етнопедагогіки;
3) оформлення етнічної карти України; 4) написання рефератів з етнопеда- 
гогічної проблематики; 5) проведення співбесід з літніми людьми на теми 
виховання і навчання дітей задля виявлення педагогічних традицій своєї 
місцевості; 6) презентація власних проектів щодо оформлення інтер’єру 
освітнього закладу у народному стилі; 7) підготовка сценаріїв святко­
вих заходів із залученням елементів календарно-обрядової системи [3].

Опановуючи основи педагогічного досвіду народу, майбутні 
педагоги мають сповнитись усвідомленням того, що неможливо вихову­
вати на народних традиціях безсистемно, від випадку до випадку. Н еоб­
хідно визначити педагогічну сутність тих чи інших обрядів і звичаїв,їх 
залучення в освітній процес згідно з вимогами часу.
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In the article is spoken about value o f  traditions in education o f  the fu tu re  breed. 
The author speaks about necessity to acquaint the students with national pedagogic. It is 
im portant, because the na tio n a l trad itions o j education  live m a n y  centuries and  their 
e ffic a c y  is in v e s t ig a te d  by  tim e . The a u th o r  te n d e rs  new  a p p ro a c h  to  ed u ca tio n  
ethnopedagogics o f  the fu tu re  teachers of kindergartens.
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Людмила М ацук
Ф ОРМ УВАННЯ В СТУДЕНТІВ ПРАВОВИХ ЗНАНЬ У ПРОЦЕСІ 

ВИВЧЕННЯ ПРОФЕСІЙНО ОРІЄНТОВАНИХ ДИСЦИПЛІН

Розвиток теорії і практики вузівської підготовки майбутніх педа­
гогів актуалізував пошуки такої концепції, яка б сприяла не лише уза­
гальненню й систематизації опанованих ними знань, а й дотичному 
перенесенню в реальний педагогічний процес. На цьому етапі пошуку 
ефективних шляхів формування готовності студентів-випускників до 
правового виховання дітей певні резерви вбачали у створенні такої 
структури навчання, за якоїб  дидактичні та інституціально-правові по­
няття функціонували в неподільній єдності.

Цьому сприяло застосування підходу структурно-номінативної 
реконструкції фахової підготовки в умовах традиційного організаційно- 
навчального підходу до сучасного вузівського процесу, а саме -  введення 
спецкурсу. Його обрали з таких міркувань: сформувати достатній рівень 
професійної готовності майбутнього педагога до правового виховання 
дітей можна, якщо на засадах єдності змісту дисциплін гуманітарного 
та професійно орієнтованого циклів забезпечувати їх міждисциплінарне 
інтегрування. Визначені дисципліни -  “Основи права” , “Основи консти­
туційного права”, “ Історія України” , “ Історія педагогіки” , “Педагогіка” , 
“Українська та зарубіжна культура", “Українознавство” , “Основи педа­
гогічної майстерності”, спецкурс “Підготовка вчителя до правовиховної 
роботи в початкових класах” -  набували очікуваної професійної орієн­
тації, посилювалася прикладна спрямованість тих розділів і тем, які 
були дотичними до правових проблем у царині дитинства і материнства 
на різних рівнях ієрархії: від родинного до транснаціонального. Введен­
ням спецкурсу зумовлено ефективне вдосконалення практичних умінь і 
навичок завдяки трансформації знань у безпосередню роботу з дітьми 
під час виробничої практики в VI1I-IX семестрах.

Упродовж вивчення професійно зорієнтованих дисциплін організа­
ційні форми й певні методи роботи зі студентами спрямовували на реаль­
ний навчально-виховний процес, враховуючи умови, в яких він сьогодні 
відбувається, а також ті соціальні зміни, що впливаю ть на його зміст і 
цілепокладання.

Таким чином, визначальні вимоги до змісту й організації підготов­
ки майбутніх педагогів до правового виховання зініційовані закономір­
ностями сучасної вузівської підготовки педагогів для роботи з молодши­
ми школярами, в т.ч. з шестирічними першокласниками. Ці вимоги функ­
ціонували як певні принципи: міждисциплінарний підхід у підготовці до
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правовового виховання; професійне спрямування на організацію  про­
цесу правового виховання в школі -  вивчення і впровадження основних 
інституціально-правових документів, які визначають систему уявлень і 
знань, спрямованих на виховання адекватних ціннісно-правових орієнта­
цій; диференційно-системне навчання, що уможливлювало виокремлення 
спільного й відмінного в змісті засадничих цінностей і активізувало піз­
нання культури етносу, нації, держави, зосереджувало кожного студента 
на необхідності вивчати ті дисципліни, які ще недостатньо опановані; 
дидактичний резонанс, що забезпечував добір методів викладання і 
навчання, сприяв оптимальності процесу професійної підготовки.

Вказані принципи взаємодоповнювались і творили відносну ціліс­
ність, що позитивно впливала на процес навчання у вузі загалом. Визна­
чальним принципом підготовки майбутніх педагогів для правового 
виховання молодших школярів розглядали міждисциплінарний підхід, 
який реалізували в міжпредметних зв’язках. На наш погляд, це інтегру­
вання підготовки майбутніх педагогів для правового виховання засоба­
ми професійно орієнтованих дисциплін, а також спецкурсу як корегуючої 
та узагальнюю чої ланки цієї системи та педпрактики.

Створюю чи таку систему інтегрування навчальних дисциплін, 
виходили з доведеного психологами положення про єдність образно- 
концептуальних компонентів мислення та асоціативність зв ’язків між 
ними на основі стрижневої домінанти [1]. При цьому домагалися інтенси­
фікації процесу професійної підготовки майбутніх педагогів не лише в 
означеному аспекті, а й загалом. У викладанні виокремлених дисциплін 
акцентували увагу на міжпредметному плануванні, усуненні дублювання 
визначень основних категорій, фактів, раціональній організації занять 
з використанням нетрадиційних підходів. Спираючись на визначені 
теоретичні положення, в основу інтегрування покладали дедуктивно- 
індуктивну логіку розгортання змісту навчального матеріалу дисциплін: 
від загального -  до часткового, від часткового -  до загального на ви­
щому рівні абстрагування.

Н аводимо фрагмент інтегрування змісту дисциплін професійно 
орієнтованого циклу. Його метою передбачалося підготувати студентів 
до встановлення асоціативних зв'язків між основними педагогічними та 
правовими категоріями, сутнісний зміст яких творить дитина як об’єкт і 
суб’єкт виховання та навчання.

Курс “П едагогіка” розглядали як основний у системі дисциплін 
професійно орієнтованого циклу. Опанування його змістом спрямо­
вували на засвоєння студентами основ сучасної педагогічної науки та 
формування педагогічних знань, умінь і навичок.
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Важливим вважаємо курс “ Історія педагогіки” , зокрема його роз­
діли й теми, які свідчать про детермінованість змісту педагогічних ідей 
рівнем соціокультурного розвитку. Акцентували положення про взаємо­
зв 'язок педагогічних теорій з історією розвитку людського суспільства. 
Т ак, скажімо, доводили об'єктивність причин, через які декларацію 
К.Вентцеля так і не було ухвалено в Російській імперії кінця XIX -  поч. 
XX століття. Послуговуючись принципом детермінізму, доводили логіку 
доказовості достовірності суджень С.Русової про те, що аби стати людом, 
українському народу потрібно ще дуже багато часу [2].

Зазначимо, що особливе місце відводили курсу "Основи педагогіч­
ної майстерності” . Значну увагу приділяли підготовці студентів до 
моделювання педагогічних ситуацій, формування умінь спілкуватися з 
учнями, вирішення дилемних і проблемних завдань. Метою включення 
цієї дисципліни в перелік основних, які використовувались у професійній 
підготовці вчителя, передбачалась актуалізація процесів розвитку та 
саморозвитку студентів, їх педагогічне рефлексування [3].

Важливим компонентом формування професійної підготовки 
майбутнього вчителя розглядали педагогічну практику. Акцентували 
увагу на “Методиці виховної роботи", оскільки ця дисципліна є продов­
женням розділу курсу “П едагогіки”. Означену методику побудовано за 
принципом переходу від педагогічної теорії до ш кільної виховної 
практики. Її мета -  розш ирити та поглибити знання і вміння майбутніх 
педагогів у ракурсі теорії і практики виховного процесу, формувати 
готовність до розв’язання конкретних завданнь у виховних заходах.

Я к основні розглядали питання вивчення індивідуальних особли­
востей учасників учнівських колективів, відповідне планування змісту 
форм та методів виховної роботи з ними тощо. Особливу увагу приділяли 
аналізу й оцінці одержаних результатів, об ’єктивності критеріїв їх 
оцінювання та встановлення особливостей.
Основними напрямами налагодження міжпредметних зв’язків вважаємо: 
збагачення змісту професійної готовності теоретичними матеріалами 
д и сц и п л ін  п роф есійно о р іє н то в а н о го  ци клу; си стем ати зац ію  і 
вдосконалення вмінь та навичок з опертям на дисципліни методичного 
циклу. Джерелознавчими в контексті правового виховання виступили “Основи 
права", “Основи конституційного права”, “ Історія України”, “Українознав­
ство”, “Педагогіка”, “Українська і зарубіжна культура” та ін.

Практикували послідовне вивчення фахових дисциплін на основі 
закономірностей теорії навчання у вищій школі за С.Архангельським 
[4]. Це: пропедевтичне вивчення предмета; формування системи предмет­
них знань, понять, визначень, принципів, встановлених у межах дисцип-
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лін зв’язків і відношень; алгоритмічне вивчення предметів з урахуванням 
відповідних рекомендацій, з використанням методів і засобів, формулю­
вання певних норм і правил; евристичне вивчення окремих розділів кож­
ного предмета й організація самостійної роботи студентів методами 
аналітико-синтетичноїдіяльності; проблемне розв'язання педагогічних 
завдань з елементами наукового пошуку та моделювання елементів 
реального педагогічного процесу.

Структуруванням названих дисциплін передбачалось урахування 
їх провідних концепцій, ідей, закономірностей та можливостей для 
раціонального поєднання теоретичного і практичного матеріалу з по­
дальшим виведенням інтегративних зв ’язків, які доцільно налагоджу­
вати між суміжними дисциплінами.

Забезпечували перехід від предметних знань до системних, інтег­
рованих. Провідні концепції кож ної дисципліни функціонували як 
організуючі й виступали основою для наповнення кожного розділу чи 
теми новим, значно глибшим змістом. Будучи наскрізними в кожному 
курсі, вони не тільки конкретизувались і розвивались за принципом кон- 
центричності, а й сприяли моделюванню певної педагогічноїтехнології 
їх впровадження у діяльність з дітьми надалі.

Важливою, на наш погляд, є підготовка студентів до застосування 
комплексного підходу в організації виховної роботи з дітьми щодо пра­
вової тематики. К онкретизації прикладних механізмів такого підходу 
домагалися шляхом ознайомлення з принципами горизонтальної та 
вертикальної реалізації комплексності у вихованні загалом і в правовому 
зокрема.

До кожної обраної форми організації дітей у школі домагалися, 
щоб на семінарських і лабораторних заняттях студенти піддавали пев­
ному переосмисленню відповідну інформацію з метою її донесення дітям. 
Систематизацію й узагальнення набутих знань практикували над зак­
лючними темами розділів кожної дисципліни.

Структуруванням навчального матеріалу передбачалось виокрем­
лення в кожній дисципліні тем з визначенням їх базисних понять. За такі 
обрано: параметричні характеристики освітнього процесу з дітьми 
молодшого шкільного віку (розвиток, виховання, навчання, освіта, її 
цілі та завдання); основні компоненти освітнього процесу (уявлення, 
знання, вміння, навички, переконання, світогляд); принципи організації 
та керівництва освітнім процесом у молодшому шкільному віці.

Переструктуруванням окремих тем і переосмисленням їх тематич­
них блоків забезпечували істотне вдосконалення змісту й структури 
конкретних методик дош кільної та початкової освіти, оскільки об’єк-
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тивно унеможливлю валось дублювання загальнопедагогічної інфор­
мації, і студенти відразу могли моделювати фрагменти різних видів діяль­
ності з дітьми.

Отже, залежно від функціонування інтегративних процесів і транс­
формації структури кожної дисципліни змінювалась і відповідна галузь 
знань у контексті тієї чи іншої методики.

Програмі кожної методики були притаманні такі ознаки: мотива­
ція вивчення дисципліни, поліфункціональність її предмета і можливості 
трансформування змісту та структури; цілепокладання окремих тем і 
розділів з урахуванням індивідуально-типологічних можливостей учнів 
та їх ціннісно-правових орієнтацій, інтересів і потреб; логіка опанування 
змістом дисципліни з позицій принципів наступності та концентричності; 
добір доступних методів та прийомів ознайомлення дітей зі змістом певної 
методики шляхом моделювання педагогічної взаємодії; опанування 
системними технологіями в межах реального педагогічного процесу під 
час практики в школі.

Розглянемо логіку і структурування змісту на прикладі конкретної 
методики (українознавство), за якою проводили роботу з правового 
виховання. Вже на перших заняттях студенти вивчали традиції українсь­
кого народу, усну народну творчість, у якій образно показано працьови­
тість простих людей, засуджується підступність, кривда, жорстокість, 
заздрість та інші негативні якості людської особистості (казки “М удра 
дівчина” , “П ро Правду та Кривду”), піддаються гострому осуду розкра­
дачі народного добра, висміюються користолю бці, хабарники тощо; 
різноманітні м орально-правові проблеми піднімаються в народних 
думах, піснях, баладах (“Д ума про козака Голоту” , “Ой був на Січі 
старий козак” та ін.), у яких йдеться про вірність Батьківщині, справед­
ливість, почуття власної гідності, багатовікові мрії українського народу 
про об'єднання всіх частин рідного краю у самостійній вільній державі 
“без насильства, без рабства, про відродження давньої слави України, 
відновлення їїрівності з іншими народами світу”. Дуже багато матеріалу 
з питань м орально-правового виховання використовували під час 
вивчення тем: “Ф ольклор українського народу” , “Н аціональна культу­
ра українського народу", "У країнське родинознавство” та ін., метою 
яких було розш ирити знання студентів про культуру українського на­
роду, загальнолюдські цінності, сформувати почуття власної причетності 
до того, що ми одержали в спадок, що чекає майбутні покоління тощо.

Уміння студентів опановувати навичками педагогічного проекту­
вання вважаємо пріоритетним завданням, що забезпечує об'єднання 
теорії з практикою роботи s дітьми у неподільну єдність.
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Теоретичні й експериментальні дослідження вчених свідчать, що 
для формування реальної картини стану виховного процесу в сучасній 
початковій школі уже на перших курсах вузівської підготовки слід 
концентрувати увагу студентів не тільки на дидактиці початкової 
школи, а передусім на цілісності її освітнього процесу. Відповідно забез­
печували кожну практику не лише інструктивними, а й методичними 
матеріалами. Такі своєрідні комплекси водночас включали методики 
діагностування рівня обізнаності дітей з правовою інформацією, а також 
схеми аналізу педагогічного процесу. Узагальнено це сприяло форму­
ванню в студентів педагогічного мислення.

Таким чином, міждисциплінарні зв’язки налагоджували і зміцню­
вали шляхом забезпечення послідовності вивчення дисциплін згідно з 
навчальним планом; безперервності формування практичних умінь і 
навичок на транспозиційній основі; єдності підходу до формування 
іагальнопедагогічних прийомів діяльності майбутнього вчителя й дотич­
них до проблеми дослідження; систематизації та узагальнення знань, 
набутих під час педпрактики; формування педагогічної спрямованості 
мислення, професійного рефлексування, а також навичок педагогічного 
прогнозування й аналізу педагогічних явищ у діалектичній єдності й 
взаємозумовленості.

Отже, в процесі навчання студентів диференціювали його мету, 
завдання і етапи, що узагальнено сприяло їх професійному зростанню. 
Активізували не лише предметний, а й діяльнісний аспекти знань, дома­
гаючись їх єдності й взаємозумовленості. Передусім це виявлялося в 
тому, що кожна нова інформація, якою опановували студенти, виступала 
як об’єкт їх подальшого пізнання в контексті інших професійно значущих 
дисциплін; теоретичні знання намагалися якомога активніше переносити 
в зміст реальних педагогічних ситуацій, дотичних до роботи з дітьми, 
шляхом написання конспектів уроків, різноманітних заходів гіравови- 
ховної тематики, дидактичних вправ тощо. Н ормативні й предметні 
знання використовували для транспозиційного пояснення учням з відпо­
відною дидактичною обробкою; опановані теоретичні знання виступали 
не лише змістом, який слід було донести дітям, а й тим засобом, який 
чинив відповідний вплив на правосвідомість і правову культуру кожного 
студента -  майбутнього вчителя.

1 Е р е м к и н  А И С и с т е м а  м е ж п р е д м е ї  ньіх святей  в вь ісш сй ш коле:  А с п е к т
подготовки учителя. Харьков,  1984. 152 с.

2 Вентцель К Н Отделение школьї о г  государства и Д екларация  прав ребенка
М .  1918. 321 с

\ Педагогічна майстерність / За ред. 1 А.Зянона. К : Вища школа.  1997 349 с.
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4 А р х а н г е л ь с к и й  С .И  У чсбнь їй  процесе  в вь ісшей ш коле  и его зако н о м ер н ь їе  
основьі и методьі. М.: Вьісшая школа, 1980. 368 с.

In clause (article) the structure o f  integration n f subject m atters in the specialized  
preparation  o f  the  fu tu r e  teacher is analysed.

Ігор Ромаиишин
Ф ОРМ УВАННЯ НАВИЧОК ЕКСПРЕСИВНОГО ПИСЕМНОГО  

М ОВЛЕННЯ У СТУДЕНТІВ АНГЛІЙСЬКОГО ВІДДІЛЕННЯ 
УНІВЕРСИТЕТУ

Важливу роль у формуванні комунікативних навичок у студентів 
англійського відділення посідає писемне мовлення. Актуальність пору­
шеної проблеми зумовлена насамперед тим, що основним курсом, який 
передбачений навчальною  програмою , є “ П рактика усної та писемної 
англійської м ови” . Результати здійсненого дослідження свідчать, що 
майже 60% помилок допускаю ть студенти II-IV курсів саме на письмі.

А наліз методологічної літератури (О.Вишневський, ГІ.Гурвіч, 
М .Дворжецька, С.Заремська, Г.Китайгородська, М.Ляховицький, Є.Па- 
сов, В.Скалкін та ін.) засвідчив, що здебільшого акцентовано навчання 
усного мовлення. Водночас на матеріалах огляду тематики дисерта­
ційних досліджень за останні десять років зі спеціальності 13.00.02 -  
теорія та методика навчання іноземних мов -  констатуємо, що лише в 
13,3% охарактеризовано певні аспекти навчання писемного мовлення, 
натомість у 5 3 ,4 % - усного мовлення. Очевидною постає тенденція в 
сучасній теоріїта  практиці навчання іноземних мов розглядати писемне 
мовлення як форму контролю  й оцінювання знань студентів, а не як не­
від’ємний компонент професійного рівня володіння мовою.

Вважаємо, що особливу увагу слід зосередити на навчанні сту­
дентів експресивного писемного мовлення, яке мас бути належно моти­
вованим. Зазвичай воно переслідує двояку мету: практичну (оволодіння 
навичками писемного мовлення для соціальних цілей -  English writing 
for social purposes) і творчу (набуття вмінь креативного писемного 
мовлення -  creative English writing).

Основними формами писемного мовлення для досягнення соціаль­
них цілей визначено:

заповнення бланків, форм, декларацій; написання заяви для прий­
няття на роботу, резюме тощо; написання розпоряджень, інструкцій, прог­
рам заходів; замовлення товарів і послуг; офіційне листування (листи-
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подяки, -  вибачення, -  скарги, -  співчуття), звернення у державні органи 
влади та інші громадські інституції; написання привітань, запрошень 
на заходи, урочистості чи їх скасування [3; 5, с .24-35; 12, с.7-24]; 
коментарі на статті в газетах і журналах, відгуки на художні та навчаль­
ні фільми, комерційні ролики, рекламні оголошення; висвітлення подій 
університетського, місцевого, національного чи міжнародного значення 
в газеті факультету чи вищ ого навчального закладу; конспектування 
лекцій, анотування статей, написання виступів, доповідей, рефератів, 
курсових робіт тощо.

Креативне писемне мовлення поділяється на:
а) розважальне (writingfor fu n ) . Його основні форми:
написання одноактних п’єс, закінчень до п’єс із незавершеним

кінцем (open-ended plays); написання сценаріїв радіо чи телепередач, 
навчальних фільмів, вистав для студентського драматичного гуртка [ І , 
с. 137-139; 8, с. 10-28]; написання підписів до фотографій, картин; пародії 
на відомі рекламні ролики та оголошення; складання загадок, голово­
ломок, кросвордів для одногрупників чи студентів факультету;

б) для самовираження (writing fo r self-expression), до якого від­
несено написання коротких оповідань, віршів, скоромовок, автобіо­
графічних розповідей, ведення “діалог-журналу” тощ о [2, с .З-16].

Експресивне писемне мовлення повинно бути цікавим для сту­
дентів. Тому тематику береться з їх особистого життя та  досвіду [10, 
с. 170-178]. Так, на початковому етапі вивчення мови це може бути одна 
з наступних тем:

Clothes ("Одяг"), наприклад:
-  A disappointingpurchase (“Покупка, яка не принесла мені задоволення”);
-  My mother and I disagree about clothes (“У нас із мамою різні смаки 

щодо одягу”);
-  Black sheep in my clothes closet (“Паршива вівця в моєму гардеробі”).
Family ("Сім'я"), наприклад:
-  Why I admire G ranny (“ Чому я обожнюю свою бабусю”);
-  My elder brother got married (“Мій старший брат одружився”);
- My mother is patient("MoH мати терпляча людина”);
-  A family problem (“Сімейна проблема”);
-  My jolly uncle (“Мій життєрадісний дядько").
My town ( “М оєм іст о”) , як-от:
-  I like our street best on a sunny October afternoon (“ Мені найбільше 

подобається наша вулиця в сонячний жовтневий день”);
Our town in the rush hour (“Наше місто в годину пік”);

-  The changes that are taking place in my town ("Зміни, що відбу- 
иаються в моєму місті”).
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A day in ту life ("Один день у  моєму ж ит т і”),  наприклад:
-  My hardest hour (“Н айважчі години мого життя”);
-  A happy/frustrating day (“Щ асливий/невдалий день”);
-  At the D ean’s office (“В деканаті”).
A growing up theme ( “Я  -  дорослий ”) ,  а саме:
-  I stayed out all night for the first time (“Я вперше не ночував вдома”);
-  Doing my part at home (“М ої обов’язки по дому”);
-  There are some things that just have to be learned the hard way (“Деякі 

речі можна збагнути лише ціною власних помилок”);
-  My parents understand me too well (“Батьки розуміють мене дуже добре”). 
Descriptions, personality themes, themes on personification ( “Описи,

характеристики, персоніфікації”), як-от:
-  A  neighbor (“Сусід”);
-  The storm  (“Г роза”);
-  My French lesson (“У рок французької мови”);
-  I take myself too seriously (“Я вважаю себе надто серйозною людиною”);
-  I am superstitious (“Я вірю в забобони”);
-  Не is a loyal friend of mine (“Він -  мій справжній товариш ”);
-  I am a happy-go-lucky-fellow (“Я  -  безтурботний ю нак”);
-  My old tennis shoes (“М ої старі кросівки”);
-  A teacher’s desk (“Учительський стіл”).
Н а старших курсах студенти можуть обирати наступну тематику: 
Life philosophy ("П ро філософію життя, переконання ) ,  наприклад:
-  My definition o f love/ loneliness, fear, etc. (“У моєму розумінні щастя/ 

самотність, страх тощ о -  це ... ”);
-  A man will face almost anything rather than possible ridicule (“Людина 

може пережити майже все, окрім перспективи стати посміховиськом”);
-  Youcan’t change ЬитаппаШге(“Неможливозмінити характер людини”);
-  A mom ent when my religious ideas changed (“Подія, що змінила мої 

релігійні переконання”);
- A moment o f  happiness (“Щ аслива мить”);
-  My definition o f  success ("М оє розуміння успіху”);
-  A broken friendship (“Зруйнована друж ба”);
-  Cheating (“О бдурю вання”);
-  If I had 24 hours to live (“Якби мені залиш алося жити 24 години”). 
Themes on education and career ("Освіта та ка р ’єр а ”), а саме:
-  “Look before you leap” (“Не кажи гоп, поки не перескочиш”);
-  The problem o f studying (“ П роблема навчання ”);
-  My life’s my own (“Це -  моє особисте ж иття”);
-  A career i n ____________ ( “Професія_____________”);

Job satisfaction (“Задоволення від роботи”).
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Student’s humor ( “Студентський гумор " ) , як-от:
-  W ays to waste time (“Як провести час”);
-  The art o f preparing for a test/exam (“ М истецтво підготовки до 

контрольної роботи/екзамену”);
-  W ays to impress a new teacher/substitute teacher) (“Я к справити 

враження на нового викладача/викладача, який на заміні”).
M ood themes ( “Теми настрою”) , наприклад:
-  I should have stayed home today (“ Мені слід було залишитися сьо­

годні вдома”);
-  A teacher’s unkind words (“Ж орстокі слова вчителя”);
-  This is my lucky day (“Сьогодні мені пощ астило”);
-  I am living in the clouds today (“Я сьогодні літаю  в хм арах”);
-  A  moment with my friend (“Час проведений з другом”).
Autobiographic themes ( “Автобіографічні теми”) ,  а саме:
-  W hat this year has taught me (“Чому навчив мене цей р ік”);
-  Music is my delight (“М узика -  моє задоволення”);
-  Five moments of a happy summer (“П ’ять моментів мого щасливого 

літа”);
-  A  book/an event that helped me grow (“Книжка/подія, яка допомогла 

мені подорослішати”);
-  My first moment o f driving the auto (“Як я вперше сів за кермо авто­

мобіля”).
Без сумніву, студент повинен бути психологічно готовим до віль­

ного, невимушеного вираження своїх думок, почуттів, переконань. Отож 
викладачу, практикуючи усне мовлення, доцільно зупинятися на таких 
моментах формування думки студента англійською мовою, як уміння 
виокремлювати головну ідею висловлювання, вдало підбирати лексичні 
одиниці, логічно та послідовно висловлюватися. Згадані навички, в свою 
чергу, можна сформувати шляхом виконання студентами наступних зав­
дань: побудова діалогу, його декомпозиція у непрямій мові; підсумок 
змісту прочитаного;розкриття ідеїв одному параграфі, есе; дескриптив­
ні вправи, як-от: описи, синонімічні ланцюги, підбір антонімів, написання 
коротких повідомлень, обсягом один параграф, побудова розповіді з одно­
го речення, підбір заголовків до уривків текстів чи цілісних оповідань, перек­
лад речень, уривків художніх і публіцистичних текстів тощо [14, с.316-325].

Праналізуемо найпоширеніші методи формування навичок писем­
ного мовлення, а саме:

написання зі слуханням (writing with listening) -  студент слухає 
цілий текст чи його фрагмент, а за тим письмово виконує означене вище 
завдання; написання зі слуханням і говорінням (writing with listening and
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speaking) -  виконанню  письмового завдання передують слухання пові­
домлення та його обговорення на занятті в малій чи у великій групі; 
написання з читанням (writing with reading) -  письмове завдання вико­
нується на основі прочитаного; написання зі слуханням, говорінням і читан­
ням (w riting with listening, speaking, and reading) -  студенти слухають 
текст, обговорю ю ть його, знаходять і читають додаткову інформацію з 
проблем , порушених у тексті, висловлюючи свої думки на письмі [4, 
с.480; 7, с. 155-201; 13, с.26-58].

Н е менш актуальним завданням, що постає перед викладачем, 
вваж аєм о правильне коректування й оцінювання студентських робіт. 
Існує розмаїття систем і думок щодо даної проблеми, однак основні пора­
ди зводяться, на наш погляд, до наступних;

1. Не можна однаково оцінювати усне і писемне мовлення. Повин­
ні бути різні критерії оціню вання. 2. Слід звертати увагу студента на 
допущ ені грубі помилки, навіть коли таких незначна кількість. Так він 
краще їх усвідомить. 3. Помилки, що дуже часто зустрічаються в роботах 
студентів, учитель узагальнює і розглядає на занятті, за необхідності, -  з 
граматичним поясненням. 4. Перед тим , як зібрати письмові роботи, вик­
ладач відводить певний час для повторноїїх перевірки студентами. Як 
свідчить статистика, це зменшує на чверть граматичні та орфографічні 
пом илки, які вони зробили механічно. 5. Активний аналіз письмової 
роботи в класі ефективніший за просте споглядання студентом коректив­
них записів викладача в роботі. 6. Активне коректування помилок може 
бути різноманітним:

а) викладач просто підкреслює помилки в роботі, а студенти са­
мостійно чи в малій групі аналізую ть і виправляю ть їх; б) викладач 
підкреслює помилки і позначає їх символами на полях (наприклад, Т -  
tense (грам атичний час), W O -  word order (порядок слів у реченні), W -  
lexical choice (вибір слова) тощ о); в) викладач підкреслює помилки, 
однак не коментує і не позначає їх символами, натомість оцінка вистав­
ляється тільки після того, як студент здасть виправлену ним роботу; г) вик­
ладач не підкреслює помилки, а ставить відмітку на полях напроти ряд­
ків, у яких вони допущені. Студент повинен самостійно ідентифікувати 
тип п о м и л о к  і ви п рави ти  їх (більш  д етальн о  див. Мінцис Е.С., 
Романишин І. М. Д о проблеми коректування помилок у  процесі викла­
дання англійської мови у  вищому навчальному закладі / /  Семантика мови 
і тексту. Збірник статей VI Міжнародної конференції. -  Івано-Фран­
ківськ: Плай, 2000. -  С.396-399).

Окрім цього, викладачу, перевіряючи письмове експресивне 
мовлення, перш за все доцільно оцінювати зміст написаного', наскільки

Ролш пиш ш і ігор . Ф о р м у в а н н я  н а в и ч о к  е к с п р е с и в н о ї  о п и с е м н о г о  м о в л е н н я  у 
студентів а ш л ій с ь к о г о  відділення університету

чесно і відверто студент висловився, логічність і послідовність викладу 
матеріалу, відповідність стилю, вдалий вибір лексики, її ідіоматичність -  
тобто ті аспекти, що роблять написане спонтанним (fluent). К оректу­
вання письмової роботи супроводжується коментарем викладача на 
полях чи в кінці роботи (схвальні слова типу “Yes” (“Так”), “I agree” (“Згоден”), 
“Well done” (“Н аписано добре") тощо), з яких видно його ставлення до 
студента як до особистості, заохочення до подальшого писемного мов­
лення [6, с. 155-177; 9, с.1-4; 11, с. 139-156].

Оцінка за креативне писемне мовлення виставляється з урахуван­
ням таких основних елементів: зміст викладу, його оригінальність -  20%; 
структура речень, морфологія, дієслова (часи, форми, узгодження часів, 
узгодження підмета та присудка тощо) -  40%; різноманітність і вдалий 
вибір лексики -  20%; відчуття мови -  20%.

Таким чином , формування навичок писемного мовлення є цілісним 
педагогічним процесом, реалізація якого залежить, в основному, від 
опанування студентами всіма його компонентами.
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The article deals with the problem  o f  students ' creative writing skills form ation. It 
highlights the goa ls o f  the process - teaching writing fo r  socia l purposes and  teaching  
creative writing, -  its most widely used methods (writing with listening; writing with listening 
and speaking; writing with reading; writing with listening, speaking, and reading), rules fo r  
students ’ papers correction, evaluation, and grading. It also brings examples o f  themes fo r  
creative writing and prelim inary tasks directed to improve studen ts ' written skills.

Володимир Чайка, Галина Костишина 
ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОПЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ  

НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ

Результати аналізу психолого-педагогічної літератури і практики 
підготовки фахівців у вищій школі дають підстави стверджувати, що 
суть навчання, його зміст, форми, методи і засоби не пов'язані із завдан­
нями формування діяльності і мислення студентів. Ш ироке використання 
нових інформаційних технологій, які, на жаль, відтворюють модель тра­
диційного навчання, спрямоване на засаоєння “готових знань” , відда­
лених від практичної діяльності.

У сучасній вищій школі проблема формування (активізації) нав­
чально-пізнавальної діяльності (НПД) студентів вивчається в контексті 
підготовки фахівців у системі безперервної освіти (Г.Балл, І.Зязюн,
Н .Н ичкало та ін.), психологічних проблем становлення особистості 
(І.Бех,О.Киричук, В.Моляко, Г.Селевко, В.Сластьонін, В.Татенко та ін.).

Діяльнісний підхід до навчання в психолого-методологічному і 
дидактичному аспектах знайшов відображення в роботах Л.Виготсь- 
кого, П .Гальперіна,О .Л еонтьєва,С .Рубінш тейна, Н .Тализіної, В.Без­
палька, В .Бондаря, М .Скаткіна, Н .Кузьміної, В.Ляудіс, Г '.Щ укіноїта 
ін. На сучасному етапі розвитку науки діяльнісний підхід є однією з 
основних ідей освітньої доктрини.

Однак у реалізації діяльнісного підходу у вузівському навчанні 
мають місце такі суперечності: 1) оволодіння професійною діяльністю
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повинно бути забезпечено в межах і засобами навчальної діяльності;
2) форми організації навчально-пізнавальної діяльності часто неадек­
ватні формам засвою ваної діяльності; 3) структура навчально-пізна­
вальної і професійної діяльності (потреба, мотив, мета, завдання, засоби, 
дії та операції, результат) та їх функціональні зв’язки однакові, а змістове 
наповнення відповідних ланок принципово різне.

Результати аналізу психолого-педагогічноїлітератури свідчать, 
що не визначено умови, які забезпечують цілісність і системність цільової 
підготовки спеціалістів, розвиток їх професійних, особистісних якостей.

Удосконалення професійної підготовки майбутніх спеціалістів у 
вищій школі вимагає обґрунтування психолого-педагогічних умов 
підвищення активності навчально-пізнавальноїдіяльності студентів.

У психолого-педагогічній літературі пропонують різні концепту­
альні підходи до розв’язання цієї проблеми. Так, О.Федорова під педаго­
гічними умовами розуміє сукупність о б ’єктивних можливостей змісту 
навчання, методів, організаційних форм і матеріальних можливостей 
його здійснення, які забезпечують успішне розв’язання поставленої 
проблеми [5, с.50]. Л.Андрєєв визначає дидактичні умови як обставини 
процесу навчання, котрі є результатом цілеспрямованого відбору, кон­
струювання і застосування елементів змісту, методів, прийомів, а також 
організаційних форм навчання, які забезпечують досягнення відповідної 
дидактичної мети [1]. Р.Нізамов визначає психолого-педагогічні умови 
активізації навчальної діяльності студентів як обставини, які в тісній 
взаємодії забезпечую ть найкращ у сукупність факторів (відношень, 
засобів тощо) і надають можливість викладачеві організувати активну 
навчальну діяльність студентів (забезпечення єдності освітньої, розви- 
вальної, виховної функцій; системне використання вимог дидактичних 
принципів; різноманітність методів навчання; забезпечення емоційності 
навчання; ефективна організація самостійної роботи студентів і підви­
щення ролі самоконтролю; комплексне, педагогічно доцільне викорис­
тання технічних засобів навчання) [3, с.46].

Результати аналізу психолого-педагогічної літератури свідчать, 
що нема єдиного підходу до розв'язання цієї проблеми. Із названих вище 
підходів прослідковується тенденція виділити такі можливості та обста­
вини процесу навчання, котрі сприяють ефективному досягненню певної 
дидактичної мети. Однак ми намагаємося розглянути це питання з інших 
позицій. По-перше, необхідно визначити не тільки дидактичні, але й 
исихолого-педагогічні умови; по-друге, визначені умови повинні насам­
перед забезпечувати розвиток пізнавального інтересу, активності, самостій­
ності у процесі формування навчально-пізнавальної діяльності студентів.
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Під психолого-педагогічними умовами формування Н П Д  сту­
дентів ми розуміємо таке середовище, в якому в тісній взаємодії представ­
лена єдність дидактичних, психологічних, загальнопедагогічних фак­
торів, що забезпечують можливість педагогові організувати активну 
(саморегульовану) Н П Д студентів. Таке середовище створюється з ура­
хуванням вимог дидактики і організації навчального процесу у вищій 
педагогічній школі, психології особистості.

М ета статті -  обгрунтувати психолого-педагогічні умови, що 
забезпечую ть ефективне формування Н П Д  студентів. Результати тео­
ретичного дослідження, тривалих спостережень, експерименту, дають 
можливість визначити педагогічні умови, без створення яких не може 
бути ефективним процес формування Н П Д  студентів вищ ого педаго­
гічного навчального закладу: забезпечення ціннісно-орієнтаційноїзна- 
чущості змісту дидактико-технологічних знань, умінь; акцентуалізація 
на формуванні системи дій, когнітивних змінах особистості; розвиток 
пізнавального інтересу, активності, самостійності в навчально-пізна- 
вальній діяльності; забезпечення єдності освітньої, розвивальної, вихов­
ної функцій процесу навчання; диференціація навчання та індивідуаль­
ний підхід; використання психологічних і педагогічних стимулів актив­
ної навчально-пізнавальної діяльності студентів.

Забезпечення ціннісно-орієнтаційної вагомості змісту дидактико- 
технологічних знань, умінь пов’язане з мотивацією Н П Д  студентів, пізна­
вальною активністю, інтересом. Ця умова реалізується через зміст і струк­
туру психолого-педагогічних дисциплін, які мають визначену педагогіч­
ну мету і забезпечують внутрішньопредметні та міжпредметні зв’язки; 
професійну спрямованість психолого-педагогічних дисциплін; розвиток 
пізнавального інтересу, активності, самостійності студентів (орієнтація 
студентів на саморегуляцію НПД); достатнє матеріально-технічне забез­
печення (використання сучасних електронних засобів навчання, забез­
печення студентів навчально-методичною літературою тощо). Сучасні 
технічні засоби навчання забезпечують активне сприймання студентами 
знань, удосконалюють процес формування практичних умінь і навичок, 
забезпечують прямий і зворотний зв'язок викладача зі студентами, ефек­
тивний контроль та самоконтроль засвоєння, збереження, обробки інфор­
мації і багаторазове її використання. Сучасні електронні засоби дають 
змогу індивідуалізувати, диференціювати зміст, обсяг знань і послідов­
ність їх викладання. За допомогою комп’ютерноїтехніки стає можливим 
перехід від елементарного сприймання до складних інтелектуальних 
процесів. Можливості використання комп’ютерної техніки, засобів муль- 
тімедіа активізують діяльність як викладача, так і діяльність студентів, 
розш ирю ю ть їх можливості в активному і самостійному пошуку знань.
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Акцентуалізація навчання на формуванні системи дій, когнітивних 
змінах особистості реалізується системою дій і операцій різних рівнів в 
ієрархії певної діяльності. Виконавчими діями є: дії усвідомлення змісту 
навчальної інформації; д іїобробки навчальної інформації [6].

Н а основі експериментального дослідження ми виявили особли­
вості усвідомлених уявлень студентів про здійснення Н П Д. Основним 
джерелом цих уявлень є не рефлексія власного досвіду діяльності, а саме -  
вимоги до її організації, які зазвичай постають перед студентами в різних 
ситуаціях навчання. А оскільки відсутня акцентуалізація на змісті основ 
цих вимог, то формування на цій основі уявлень про Н П Д  не можуть 
забезпечити студентам усвідомленого здійснення системи дій і операцій.

Успішно здійснювати Н П Д  здатний тільки той студент, який 
свідомо оперує предметом діяльності. Це можливо за умови, якщо він 
має відповідні знання про цей предмет і володіє способами діяльності [7, 
с.97]. Забезпечити адекватність діяльності викладача і студентів відпо­
відно до цілей навчання можливо за умови сформованості змістово-про- 
цесуальної сфери діяльності. Питанням, як студенти оволодіваю ть сис­
темою знань, приділяється значна увага дослідників і викладачів, а фор­
муванню способів діяльності -  недостатньо. Саме тому в нашій роботі 
ми акцентуємо значну увагу на цій важливій ум ові, без дотримання 
якої неможливо успішно здійснювати процес формування НПД.

Ф ормування дій і операцій передбачає засвоєння основних груп 
знань: взаємозв’язок діяльності і активності, будова і загальна характе­
ристика НПД та їївзаємозв’язок із загальними і специфічними особливос­
тями навчального процесу вищого педагогічного навчального закладу; 
узагальнені характеристики змісту навчального матеріалу (система дій 
і знань з психолого-педагогічних дисциплін) як предмета і продукту 
НПД; відомості про склад і будову кожної навчальної дії, структурними 
компонентами якої є предмет, продукт, засоби, операції; єдину функціо­
нальну структуру: орієнтування, виконання, контроль. Реалізується ця 
умова через організацію цілеспрямованого засвоєння студентами знань 
про способи виконання основних навчальних дій і змістову основу, яка 
лежить в основі цих способів, у процесі засвоєння дидактико-техноло- 
іїчних знань і компонентів знань логіко-методологічного характеру. 
Формування навчальних дій необхідно здійснювати, пояснюючи зміст 
цих дій, щоб їх студенти усвідомили, а також організовуючи обробку і 
контроль засвоєння дій. Знання про операційний зміст навчально-пізна- 
нальної діяльності відображено в спеціальних характеристиках для кон­
кретної дисципліни шляхом постановки і вирішення проблем, виконання 
завдань різних типів і рівнів, оскільки в процесі їх розв'язання форму­
ються способи дій, що зумовлюють когнітивні зміни суб’єкта навчання
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П роцес формування Н П Д  студентів безпосередньо пов’язаний з 
розвитком  їх пізнавального інтересу, активності і організацією  само­
стійної роботи . Я к відзначає О .Долженко, “до того часу, поки не буде 
зрозумілим смисл дисципліни з позицій потреб майбутньої професійної 
діяльності, тих завдань, які її вивчення допоможе розв’язати, не можна і 
розраховувати на творчу активність студентів” [2, с.74]. Тому перш о­
черговою в процесі навчання стає логіка розвитку і розгортання системи 
професійної діяльності. Результати експериментальної роботи свідчать, 
що прояви творчої активності, самостійності виражаються у цілеспрямо­
ваності пізнавальних дій, у їх доцільності; у характері знань, умінь, 
способів діяльності, у мобільності їх використання; у бажанні розширити, 
поглибити пізнавальну діяльність через засоби соціальної комунікації.

Від ступеня активності, самостійної пізнавальної діяльності сту­
дента залежить кінцевий результат його Н П Д , науково-дослідницької 
роботи у вищому навчальному закладі. Розв’язання цього питання пов’я­
зане з необхідністю: а) неперервного формування системи професійної 
діяльності (організація професійно орієнтованого навчального процесу);
б) вивчення бюджету часу студентів і наукове обґрунтування обсягу 
самостійної роботи і часу, необхідного для її виконання; в) забезпечення 
ем оційності навчання, удосконалення технології взаєм овідносин 
(професійної комунікації); г) забезпечення ефективного контролю знань, 
умінь і навичок.

Н а рівень пізнавального інтересу, активності студентів у процесі 
формування їх Н П Д  суттєво впливає емоційність цього процесу. П ози­
тивно впливає на студентів емоційний стан викладача, глибина його 
наукової думки, захоплення наукою. Про це свідчать результати аналізу 
даних експерименту. Із 520 опитаних студентів і 100 викладачів (відпо­
відно 90% і 75%) вваж аю ть, що на розвиток пізнавального інтересу 
найбільш ою мірою впливає особистість викладача, його висока профе­
сійна майстерність, знання проблем педагогічного процесу.

Емоційність процесу навчання забезпечується створенням в ауди­
торії психологічного мікроклімату, ділового настрою, усуненням зайвих 
факторів. Такі відносини виникають унаслідок продуктивної діяльності 
викладача і студентів. Викладач і студенти -  співучасники цього процесу 
в усіх його компонентах: від постановки мети до одержання і контролю 
результатів. Взаємопроникнення в духовний світ один одного передбачає 
взаємозбагачення духовними цінностями при провідній ролі викладача. 
При цьому співробітництво і співтворчість діалектично поєднуються з 
індивідуальною творчістю. Особливі умови для вдосконалення техно­
логії взаємовідносин (професійноїкомунікації) створюються у навчаль­
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но-дослідницькій діяльності студентів під час виконання індивідуальних 
завдань, проектів, лабораторно-практичних робіт.

Забезпечення єдності освітньої, розвивальної, виховної функцій 
процесу навчання. Важливою ознакою процесу навчання є інтелектуаль­
ний розвиток особистості студента, виховання його моральних якостей, 
естетичних почуттів. Процес навчання формує активну особистість сту­
дента, зацікавлене ставлення до життя, науки, праці, розвиває розумові 
здібності, пізнавальний інтерес, гартує волю. Необхідно враховувати, 
що на заняттях студента виховує все: зміст, форми, методи, організація 
навчання, особистість викладача, його ставлення до предмета тощо.

Навчання, яке виховує, є розвивальним. Воно забезпечує розвиток 
мовлення, спостережливості, уяви, пам ’яті, мислення, тобто розвиває 
психічні властивості і якості особистості студента. Крім того, навчання 
сприяє соціальному розвиткові студента -  глибокому розумінню і усві­
домленню його ролі у суспільстві.

Важливою умовою формування Н П Д  студентів є диференціація 
та індивідуалізація навчання, що забезпечує врахування особливостей 
інтелектуальної, мотиваційної, емоційно-вольової та діевопрактичної 
сфер особистості, її фізичного і психічного стану. Експериментальним 
дослідженням виявлено, що для успішного і ефективного формування 
НПД студентів складність змісту знань повинна бути відповідною інте­
лектуальному рівню студентів. Аналіз результатів експерименту свід­
чить, що більшість студентів (65%) висловлюють думку про те, що важко- 
доступна форма викладу знань (змісту навчального матеріалу) призво­
дить до послаблення пізнавального інтересу. Для реалізації такої умови 
необхідно: а) при викладанні змісту навчального матеріалу кожної теми 
враховувати специфіку предмета, внутрішні особливості матеріалу (одні 
поняття вимагаю ть детального пояснення їх суті, інші -  постановки 
експерименту, а треті -  демонстрації, спостереження тощо); б) не універ- 
салізовувати той чи інший метод навчання; окремий метод не може забез­
печити повноцінного засвоєння знань, формування практичних умінь і 
навичок,забезпечити розвиток пізнавального інтересу, активності сту­
дентів; в) змінювати види, способи діяльності на заняттях, адже їх урізно­
манітнення знімає передчасну втому студентів і забезпечує розвиток піз­
навального інтересу, активності, продуктивної навчально-пізнавальної 
діяльності.

Реалізується така умова через спрямованість методів і прийомів на 
розвиток пізнавального інтересу, активності в навчанні шляхом постановки 
і розв’язання проблем, задач, які активізують мисленнєву діяльність 
кожного студента. Увесь комплекс цих особистісних утворень умовно 
можна вважати механізмом становлення активної позиції студента в НПД.

Чайка Bu.wou.uup, Кост иш ина Г а ни ш . П сихолого-педагогічн і  умови ф ормування
Н авчально-пізнавальної діяльності студентів
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Розвиток пізнавального інтересу, активності, самостійності у про­
цесі формування Н П Д  студентів вищого педагогічного навчального зак­
ладу нерозривно пов’язаний з питанням про стимули учіння. Такими 
спонукальними стимулами с інтереси, потреби, ціннісні орієнтації, пере­
конання тощ о. Призначення стимулювання -  інтенсифікувати процес 
засвоєння знань, самостійно шукати нові знання. З.Равкін визначає 
стимул “як засіб, що спонукає людину до посиленої діяльності, особ­
ливий зовнішній пош товх, сила якого зростає залежно від його суспіль­
ної значущ ості” [4, с.25].

Н а основі аналізу досвіду роботи , результатів експерименту 
можна виділити стимули, які ефективно впливають на процес формування 
Н П Д  студентів і обумовлені культурою навчального процесу. Д о них 
належать такі групи зовнішніх і внутрішніх спонукань: а) віра у пізна­
вальні можливості студента; б) позитивний приклад викладача; в) мо­
ральне заохочення; г) майбутня перспектива (престижна робота, наукова 
діяльність, аспірантура тощо); ґ) соціально-психологічний фактор (думка 
колективу). Останній визначає певною мірою установку, спрямованість 
кожної особистості і має суттєве значення для її активної НПД.

Використання в процесі навчання психолого-педагогічних стиму­
лів пов’язане з пізнавальним інтересом, потребами, мотивами учіння і є 
педагогічною умовою , яка о б ’єднує всі інші вищеназвані умови, які 
спрямовані на стимулювання Н П Д  студентів. Усі психолого-педагогічні 
умови взаємообумовлені, оскільки нерозривно пов’язані з компонентами 
Н П Д , що функціонують в єдності. Тому педагогічні умови є комплексом, 
оскільки діють на процес формування Н П Д в єдності і взаємозв’язку.

Аналіз результатів психолого-педагогічної літератури, передо­
вого педагогічного досвіду, власного експериментального дослідження 
дав можливість зробити висновок: цілеспрямоване управління процесом 
формування навчально-пізнавальної діяльності студентів забезпечується 
комплексом психолого-педагогічних умов, які сприяють ефективному 
розвиткові їх пізнавального інтересу, активності, творчих здібностей і, 
на цій основі, оволодінню дидактико-технологічними знаннями, систе­
мою дій, необхідних для професійної діяльності. Теоретичну модель 
комплексу психолого-педагогічних умов представляємо на схемі 1.

Психолого-педагогічні умови можна класифікувати на три великі 
групи залежно віддомінування тих чи інших цілей діяльності. Виявлення
і обґрунтування психолого-педагогічних умов ф ормування Н П Д  
здійсню валось із позицій основних положень теорії діяльності, мети
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формування НПД студентів, єдності цілей, методів і форм навчання, з позицій 
основних вимог системного підходу, у своїй єдності вони впливають на 
формування кожного компонента НПД. Вплив комплексу психолого-педа- 
гогічних умов на формування НПД проявляється через функціїкожноїумови, 
які відзначаю ться інтегративною взаємодією. Науково обгрунтована 
відповідність функцій кожної із у мов забезпечує комплексність і багатогран­
ність впливу на процес формування НПД студентів. Основними системотвір- 
ними зв’язками психолого-педагогічних умов, які забезпечують ефективність 
процесу формування НПД студентів, є зв’язки управління. Ці зв’язки про­
являються в діяльності викладача у плануванні (перша група психолого- 
педагогічних умов), в організації (друга група умов), у регулюванні й 
контролі за Н П Д  студентів (третя група умов), відображаючи керівну роль 
викладача.

Вирішальну роль у цілісному функціонуванні навчального процесу 
мають зв’язки взаємодії викладача і студентів, які пронизують і пов'язують 
усі групи вищеназваних умов. У першій групі психолого-педагогічних умов 
функціонують багаточисельні зв’язки між викладачем і студентами, які 
проявляються у конкретизації мети, ураховуючи особливості студентів,їх 
майбутній фах, у виявленні суперечностей між вимогами загальної мети і 
реальними можливостями групи, окремих студентів. Шляхи розв’язання цих 
суперечностей плануються у вигляді постановки системи перспектив у 
розв’язанні завдань навчання, виховання і розвитку студентів. Відтак перша 
група умов має своєю домінантною метою забезпечити формування пози­
тивних мотивів діяльності: формування пізнавальної мотивації, пізнавальної 
потреби в конкретній діяльності; розвиток стійких пізнавальних інтересів.

Д о другої групи психолого-педагогічних умов формування НПД 
належать умови, в яких домінує мета -  забезпечити успішне формування 
системи дидактико-технологічних знань, способів дій на основі само­
управління процесом уміння. Ця група умов ураховує систему конкрети­
зованих цілей, особливості змісту і реальні умови, забезпечує обгрунтування 
викладачем побудови процесу навчання на основі врахування вимог 
дидактичних принципів навчання, оптимального вибору форм, методів, прийо­
мів навчання, які сприяють розвиткові пізнавального інтересу, активності, 
самостійності студентів і на цій основі забезпечують: формування дидактико- 
технологічних умінь, пов'язаних з обробкою навчальної інформації; фор­
мування навчальних (умінь планувати, самоорганізовувати процес учіння) і 
практичних умінь.

У третій групі психолого-педагогічних умов домінує мета -  вклю­
чити кожного студента в процес активної НПД: здійснення індивідуаль­
ного підходу в умовах групової роботи; здійснення контролю  і само­
контролю за процесом навчання і спільне обговорення результатів з ви­
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кладачем, завдяки якому завершується зворотний зв’язок у навчальному 
процесі. Цей зв’язок не тільки “ інформує” про результати продуктивної 
взаємодії (викладання і учіння), але й виявляє вплив на викладача: приз­
водить до осмислення і перегляду ним поставленої мети, матеріально- 
технічного та дидактичного забезпечення, конкретизує їх, вносить корек­
тиви, щоб новий цикл взаємодії відбувався на більш високому рівні.

Таким чином, запропонований комплекс психолого-педагогічних 
умов, відображаючи єдність викладання й учіння, спрямований на розви­
ток пізнавального інтересу, активності, самостійності студентів,їх пере­
творення в активних суб'єктів навчання, на розвиток навичок самоана­
лізу, самоконтролю результатів учіння.

Названі вище психолого-педагогічні умови є комплексом, оскільки 
діють на процес формування Н П Д в єдності і взаємозв’язку. Будь-яка 
умова впливає на формування всіх компонентів НПД, але проявляє основ­
не функціональне навантаження при формуванні відповідного їй компо­
нента та є адекватною певному етапу формування діяльності.

Перспективи подальших наукових пошуків полягають у розробці 
моделі і технології формування навчально-пізнавальної діяльності студен­
тів, вивченні можливостей змісту дисциплін психолого-педагогічного циклу 
для формування даного феномена у майбутніх фахівців.

1 А ндреев  В И. З в р и с т и ч е с к о е  п ро ї  р а м м и р о в а н и с  у ч е б н о -и с с л е д о в а т е л ь с к о й
деятельности. М.: Вьісиїая школа, 1981. - 240 с.

2 Долженко О.В , Ш атуновский В Л. Современньїе методьі и технология обучения
в техническом вузе: Метод, нособ. М : Вьісшая ш кола,  1990. 191 с.

.V Н и з а м о в  Р .А. Д и д а к т и ч е с к и е  о сн о вь і  а к т и в и з а ц и и  у ч е б н о й  д е я т е л ь н о с т и  
студентов.  -  Казань: Изд-во Казан, гос. ун-та, 1975. 302 с.

■І Р а в к и н  З .И  С т и м у л и р о в а н и е  к а к  п е д а г о г и ч е с к и й  п р о ц е с е  / /  П р о б л е м ь і  
п е д а г о г и ч е с к о г о  с т и м у л и р о в а н и я  и м е т о д о л о г и и  и с с л е д о в а н и й  и с т о р и и  
советской школьї.  -  Й о ш кар -О л а ,  1972. С  І 9-38.

5 Ф е д о р о в а  О .Ф .  Н е к о т о р ь іе  в о п р о с ь і  а к т и в и з а ц и и  у ч а щ и х с я  в п р о ц е с с е
тео рети ческого  и про и зво д с твен н о ї  о обучения.  М.: П росвещ ение, 1970. - 
304 с.

6 Ф о р м и р о в а н и е  учебной  дея тельн ости  студента  / П о д  ред. В Я Л яуд ис  М.:
Изд-во МГУ, 1989. -  240 є.

7 Ш амова Т.И. Активизация учення школьников. М.: Гіедагогика, 1982. 209 с.

On the basis o f  the results o f  the theoretical and experim ental research there has 
bren substantiated a complex o f  pedagogical conditions o f  the effective form ation o f  learn­
ing and cognitive activity o f  students o f  a higher educational institution The defined condi­
tions influence the process o f  fo rm a tio n  o f  learning and cognitive activity  in unity and 
interrelation, but each o f  them reveals its main fu n c tio n a l duty in the fo rm ation  o f  the 
relevant activity component.
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Володимир Тименко 
ОСОБЛИВОСТІ УПРАВЛІННЯ СОЦІАЛЬНОЮ  РОБОТОЮ  ІЗ 

СТУДЕНТСЬКОЮ  МОЛОДДЮ  В США

У системі управління соціальною роботою в СШ А виділяють дер­
жавні та громадські типи. Державне управління соціальними програмами, 
що спрямовані на захист та підтримку студентської молоді, здійснює феде­
ральний уряд, основними цілями якого виступають: розробка політики 
розвитку соціального захисту студентської молоді; збір інформації про 
полож ення в сфері соціального захисту прав студентської молоді; 
відносини з місцевими адміністраціями; контроль за виконанням законо­
давчих актів із соціального захисту; забезпечення статистики в сфері моло­
діжної політики тощо.

О сновна мета молодіжної політики -  забезпечення сприятливих 
умов для життя молоді, їх нормального розвитку та підготовки до самос­
тійного життя.

Управління системою соціального захисту має три рівні: 
рівень держави, адміністрації штатів та органів управління місце­

вих громад. Останні при розробці та реалізації програм соціального захис­
ту активно взаємодіють з відділами адміністрації штатів, такими як відділ 
освіти, відділ медичного обслуговування тощо. Н а державному рівні 
управління відбувається розробка законодавчих основ захисту прав моло­
ді, розробка соціальних програм,їх фінансування, контроль, збір інформа­
ції тощо.

П роблема ефективності управління системою соціальної роботи 
на місцевому рівні, а саме -  у навчальних закладах, може бути вирішена 
тільки за умови забезпечення високої компетентності та відповідної 
професійної майстерності кожного суб’єкта даного процесу.

Компетентність соціального працівника як суб’єкта менеджменту 
характеризується його готовністю до виконання професійних функцій, 
наявністю соціальних установок та його професійної психолого-педаго- 
гічної підготовки. Головне у характеристиці особистості соціального пра­
ц івника- це знання сфери своєї діяльності, ерудиція та професійна майстер­
ність. В поняття “професійна майстерність” вкладається наступний зміст: 

уміння соціального працівника вирішувати завдання соціального 
навчання, виховання та розвитку; уміння привернути увагу студентів до 
проблеми (особистісної або соціальної) та зацікавити їх процесом її 
вирішення; уміння враховувати вік та психологічні особливості студентів, 
а також рівень їх розвитку, і на основі цього забезпечити індивідуальний 
та диференційований підхід до надання допомоги та виховання; уміння
(О В. Тнменко 100
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будувати свої взаємовідносини із студентами на гуманістичній, демок­
ратичній основі; уміння не втрачати впевненості під час несподіваних 
питань -  проблем студентів; уміння співвідносити теорію і практику у 
процесі безпосереднього надання допомоги студенту; уміння грамотно 
використовувати у своїй роботі передові досягнення педагогічної науки, 
соціальної роботи і психології, соціальної практики тощ о; уміння 
досконально володіти мовою, рухами, жестами; уміння критично мислити 
та мати чітку громадянську позицію, демонструвати студентам органічну 
єдність слова, діла та переконань; уміння зробити свої консультації 
різнобічними, в ході надання допомоги уникати шаблонності [1; 2; 3].

Професійна майстерність соціального працівника в СШ А характе­
ризується також рівнем професійних умінь і навичок у справі управління 
процесом розвитку особистості. Однак, як показує аналіз, багато соціаль­
них працівників відчуває цілий ряд ускладнень та допускає чимало поми­
лок в процесі своєї професійної діяльності, наприклад, при проведенні 
консультацій або соціальних кампаній у навчальних закладах.

Розглянемо детально ці основні, типові протиріччя і труднощі, їх 
характер та джерела, а також можливі шляхи їх подолання, що за своєю 
су ттю є основою для усунення некомпетентності та подолання формалізму 
у професійній діяльності соціального працівника як суб’єкта соціального 
менеджменту (управління) в цілому.

Одним із головних та ефективних шляхів здійснення соціальної 
допомоги в ході роботи із студентами є використання соціальним праців­
ником зв’язку із практичним життям, зв’язку теорії з особистим досвідом 
та спостереженнями за студентами. Посилання на життєвий досвід студен­
тів при вирішенні соціально-виховних завдань є в той же час одним із 
основних принципів ефективної соціальної роботи.

Однак треба уникати примітивізму при використанні цього прин­
ципу, щоб не порушити іншого важливого положення -  принципу єдності 
соціального становлення і розвитку студентів. Ефективність його реаліза­
ціїзалежить у значній мірі від наукової підготовки та уміння соціального 
працівника доступно, грамотно та ненав’язливо використовувати в роботі 
матеріали преси, радіо, телебачення, художніх та публіцистичних творів, 
особистий досвід студентів.

Розглянемо комунікативний компонент соціальної роботи якеле- 
мент системи управління соціальною роботою, який характеризується пе­
редусім формою спілкування взаємодіючих суб'єктів (соціального пра­
цівника і студента, з одного боку, та керівника освітнього закладу із 
соціальним працівником, з іншого боку), а також наявністю тільки конст­
руктивних конфліктів у колективі і відсутністю деструктивних. Важли­
вим фактором виступають також невербальні засоби комунікації.
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Ефективне управління соціальною роботою із студентами перед­
бачає створення здорового творчого середовища у навчальному закладі, 
що сприяє високому ступеню самовіддачі. Навчальна діяльність вимагає 
від студента великого напруження сил та енергії, тому особливо важли­
вою  є позитивність взаємовідносин, доброзичливість, тактовність, по­
важ на вимогливість серед усіх суб'єктів навчального процесу, бо їх 
стиль спілкування є прикладом та соціалізуючим фактором для студентів. 
А вторитет як соціальних працівників, так і керівників навчального 
закладу формується і закріплюється не деклараціями, наказами та закли­
ками, а практичними діями цих осіб, стилем спілкування, прийнятим у 
даному навчальному закладі за норму, наприклад, в ході консультацій 
чи особистого спілкування.

Аналіз основних управлінських труднощів соціальних працівни­
ків навчальних закладів С Ш А  показує, що соціальний працівник відчу­
ває ускладнення: по-перше, в умінні ставити перед студентом конкретні, 
реальні цілі, по-друге, в умінні планувати свою діяльність з урахуванням 
реального бюджету часу, по-третє, в умінні аналізувати результати своєї 
діяльності [4; 5].

Все це і визначає основні напрямки наукового пошуку в галузі 
соціального менеджменту у навчальних закладах взагалі та в процесі 
особистого спілкування зокрема.

Велика увага у соціальному менеджменті приділяється формуван­
ню авторитету  соціального  працівника. Безум овно, авторитет не 
приходить до людини автоматично, а залежить від успіху його практич­
них справ та безпосередньо від його особистого вкладу в ці справи.

Зарозумілість, потяг домінувати не сумісні з поняттям “авторитет” . 
Справжній соціальний працівник не боїться сказати замість “Я наполягаю” , 
“Як ви вважаєте?", “Я хочу з вами порадитись”, “Поміркуємо спільно” тощо. 
Авторитетний соціальний працівник має бути простою людиною з почут­
тям власної гідності, діловим і водночас уважним щодо людей [6; 7].

Особистість соціального працівника та тип його взаємодії із сту­
дентами треба розглядати у поєднанні. Підстилем взаємодії психологи 
розуміють засіб здійснення управління діяльністю студентів викладачем 
або  керівниками навчального закладу. Проведені психологами дослі­
дження [8; 9] показали, що тип взаємодії умовно можна розділити на три 
напрями:

1. А втократичний(директивний)тип.
2. Демократичний (колегіальний) тип.
3. Ліберальний (дозволяючий) тип.
Кожний із цих типів взаємодії суб’єктів соціального процесу ха­

рактеризується цілим рядом якостей, які ми згрупували та розглядаємо
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за їх формальними та змістовими принципами. Ф ормальний принцип 
взаємодії характеризує форму спілкування, форму відношення доросло­
го до студента, соціального працівника до студента тощ о, а змістовий -  
основу змісту його окремих дій та вчинків, що в сукупності складає 
основу професійної діяльності.

Розглянемо перелік основних якостей демократичного типу вза­
ємодії та співвіднесемо його з типом взаємодії соціального працівника зі 
студентом. Формальна сторона характеризується наступним:

звернення до студентів, в основному, у формі прохання, поради, 
побажання тощо; тон дружній; характер вимови спокійний, привітний; 
соціальні норми та вимоги до учнів адекватні їх можливостям, з врахуван­
ням їх ділових якостей та індивідуальних здібностей; соціальний працівник 
чітко реагує на їх ставлення до його дій, постійно радиться із студентами, 
прислухається до колективної думки; не втручається без необхідності в 
діяльність студентів; є неформальним лідером колективу, яким він керує. 
Молодь його поважає і любить. Соціальний працівник вміє спілкуватися зі 
студентами поза межами свого службового часу; вміє використовувати 
позитивні стимули у своїй професійній діяльності і віддає їм перевагу.

Змістова сторона демократичного типу характеризується наступним: 
соціальний працівник завжди має чіткий перспективний план як 

своїх справ, так і дій своїх клієнтів, але уникає бюрократизму. Вміє ба­
чити спочатку людину, а потім вже “паперову роботу” (документ, довідку, 
звіт тощо); часто сам виявляє ініціативу і в той же час підтримує будь-яку 
позитивну діяльність з боку студентів. Здатен критично осмислювати як 
свої вчинки, так і вчинки студентів; забезпечуючи ефективну діяльність 
студентів, соціальний працівник не допускає їх “виснаження” . Здатен 
проявляти відверту, а не формальну турботу про студентів, допомагати 
їм і словом, і ділом; соціальний працівник ніколи не буває ініціатором 
конфліктних ситуацій. Завжди може приборкати конфліктну ситуацію у 
зародку; користується неформальним авторитетом у студентів. Авторитет 
зберігається і після закінчення службових відносин.

Іноді зустрічається ліберальний тип взаємодії соціального праців­
ника та клієнта, основними ознаками якого є:

Формальна сторона:
форма звертання до учнів непослідовна -  то прохання, то спроба 

погрози або наказу. Це зумовлено тим, що соціальний працівник не має 
системи чітких постійних вимог до студентів. Такий працівник починає 
діяти тільки підтиском керівництва, і тому в спілкуванні зі студентами 
ие має послідовності та ясності; соціальний працівник швидко забуває 
про свої минулі вимоги і рекомендації, тому через недовгий час здатен

Tu.ua ік о  B o u xH tuu p . Особливості  управління соціальною р оботою  п  студеніською
молоддю в С Ш А
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запропонувати клієнту цілком протилежні вимоги та рекомендації; ха­
рактер вимови нерішучий, оскільки він не впевнений до кінця: виконають 
його вимоги чи ні; намагається до мінімуму скоротити час спілкування
зі студентами; соціальний працівник є формальним лідером колективу. 
Студенти його не люблять, висміюють його, часто дають прізвиська, що 
характеризую ть такі риси, як кон'ю нктурність, непослідовність, безха­
рактерність тощо; соціальний працівник не здатен об'єктивно оцінити 
результати як своєї діяльності, так і діяльності студентів.

Змістова сторона ліберального типу характеризується наступним:
соціальний працівник не має чіткого плану дій; повністю безініціа­

тивний на робочому місці. Н амагається уникати відповідальності. З ра­
дістю сприймає ініціативу, де виконавцем та відповідальною буде висту­
пати інша людина; соціальний працівник, не забезпечуючи зі свого боку 
ефективного виконання професійних функцій, в той же час не заважає 
органам самоврядування та діям неформального лідера; легко спілкуєть­
ся з людьми. Намагається ні з ким не псувати відносини. Ніколи не бере 
участі у професійних конфліктах, намагається відійти від них.

Ознайомившись із характерними рисами типів взаємодії соціаль­
ного працівника і клієнта, можна зробити висновок про те, чому, незважа­
ючи на велику кількість негативних рис, ліберальний тип досить пошире­
ний у СШ А. Він не псує ні з ким відносин, хоча завдає шкоди будь-якій справі.

У  навчальном у закладі окремий соціальний працівник часто 
проявляє так  званий “зміш аний ти п ” взаємодії з клієнтами. Змішаний 
тип характерн и й  співвіднош енням двох будь-яких типів: риси авто- 
кратизму-демократизму, або демократизму-автократизму. Таким чи­
ном, маючи три основних типи взаємовідносин суб’єктів соціального 
м енеджменту, ми спостерігаєм о дев’ять типів управління та взаєм о­
відносин.

Дослідження свідчать [10; 11; 12], що в процесі практики кожен 
менеджер удосконалює свою підготовку, накопичує досвід спілкування.

О собливо неоціненним є досвід, що концентрує в собі практичні 
знання, уміння та навички. Він набувається за умови критичного аналізу 
своєї роботи, осмислення своїх успіхів та невдач, порівняння своєї діяль­
ності з найкращими зразками. Соціальний працівник отримує позитивний 
досвід із практичної діяльності, в ході якої він знаходить нові, більш 
ефективні засоби вирішення проблем. Окрім професійної підготовки, 
менеджер повинен мати психологічну підготовку, інтерес до соціальної 
діяльності, любов до роботи із студентами. Ці чинники сприяють актив­
ності в роботі, творчій віддачі у справі реформування соціально-освіт­
нього процесу в цілому.
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Т Е О Р ІЯ  ВИХОВАННЯ

Ольга Плахот нік
П С И Х О Л О Г ІЧ Н І О С О БЛ И В О С ТІ РЕА ГУ ВА Н Н Я В К Р И Т И Ч Н ІЙ  
С И Т У А Ц ІЇ ЗА Л ЕЖ Н О  ВІД Н АДАННЯ П ЕРЕВА ГИ  Ц ІН Н О С Т Я М  

О С О БИ С Т О С Т І, Щ О САМ ОАКТУАЛІЗУЄТЬСЯ

У статті наведені результати дослідження психологічних особливос­
тей реагування особистості в критичній ситуації залежно від індивідуально- 
психологічних характеристик та від надання переваги цінностям особис­
тості, що самоактуалізується. Показані статеві відмінності в психологічних 
особливостях реагування у важких, критичних життєвих ситуаціях.

Н а сьогоднішній день одним з актуальних питань залишається дослі­
дження особливостей реагування молодої людини на травмуючі фактори 
оточую чого середовища.

Я к указують психологи [1; 2; 3], головна особливість юнацького 
віку -  це усвідомлення власної індивідуальності, неповторності, несхо­
жості на інших. Як наслідок цього усвідомлення може виникнути внутріш­
ня напруженість, породжуючи почуття самотності.

У  якості головних новоутворень в юнацькому віці І.С.Кон [1] нази­
ває відкриття особистістю свого внутрішнього світу та зростання потреби 
в досягненні духовної близькості з іншою людиною. Рівновага внутріш­
нього світу молодої людини порушується необхідністю самовизначення [3]. 
В цьому віці відношення молодої людини з оточуючими загострюються і в 
силу біологічних факторів. Зміна гормонального обміну викликає в осіб 
юнацького віку підвищену збудливість та дратівливість [1; 2]. Оточуючий 
світ сприймається молодою людиною як особливо напружений та кон­
фліктний.

Слід зазначити, що з боку зовнішнього світу посилюються несприят­
ливі впливи на психіку людини. Тому однією з важливих проблем є задо­
волення потреб молодої людини в забезпеченні нешкідливих умов життя.

З метою попередження психічних хвороб великого значення набуває 
розробка загальної проблеми особливостей реагування особистості в кри­
тичній ситуації залежно від надання переваги цінностям особистості, що 
самоактуалізується.

Я к відомо, самореалізація особистості виступає важливим механіз­
мом становлення та розвитку її творчого потенціалу. Д о цінностей особис­
тості, що самоактуалізується, відносять: істину, добро, красу, цілісність, 
відсутність роздвоєності, життєвість, унікальність, досконалість, здійс­
нення, справедливість, порядок, простоту, легкість без зусилля, гру, само­
достатність [4]. Згідно з А.Маслоу, надання переваги цим цінностям указує
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на прагнення до гармонійного бутгя та здорових відносин із людьми, далеке 
від бажання маніпулювати ними в своїх інтересах.

Аналізу особливостей та наслідків несприятливих впливів на 
психіку людини присвячена значна частина зарубіжних та вітчизняних 
досліджень (А .Г.А мбрумова [1985], О .Г .А нтонова-Турченко [1991], 
Е А Д он чен ко , Т.М .Титаренко [1987], А.В.Калуєв [1998], Л .О.Китаєв- 
Смик [1989], Г.Сельє [1979], В.О.Татенко [2000], Р.А .Тигранян [1988], 
Л .М .Ю р’єва [1998] та інші).

У зарубіжній спеціальній літературі для позначення різного роду 
екстремальних ситуацій використовується термін “важкі ситуації” , під 
якими розуміється будь-якого роду невідповідність між вимогами психосо- 
ціального середовища і можливостями людини [5]. Згідно з Ф.Є.Василю- 
ком [6], до критичних ситуацій відносять ситуації стресу, конфлікту, 
фрустрації та кризи.

Одним із центральних понять, яке використовується для аналізу 
процесів адаптації і стійкості до несприятливих впливів середовища, є 
поняття психологічного стресу. Згідно зі сучасними уявленнями [7; 8], 
стрес можна визначити як феномен усвідомлення, котрий виникає при 
порівнянні вимоги, що пред’являється до особистості, з її здатністю справи­
тися з цією вимогою. Відсутність рівноваги в цьому механізмі при необхід­
ності справитися з вимогою викликає стрес і відповідну реакцію на нього 
[8; 9]. Стрес проявляється як розгалужена системна реакція організму [10]. 
Він являє собою комплексну інтеракцію факторів оточуючого середовища 
із захисними системами самого організму [9]. При цьому організм 
намагається відповісти на всі ці зовнішні впливи з допомогою двох 
глобальних механізмів адап тац ії- фізіологічної та психологічної [11].

Фізіологічний стрес характеризується порівняно однотипними реак­
ціями, що реалізуються за допомогою певних психічних процесів, тоді як 
психічний стрес може виявлятися різними емоційними реакціями (страхом, 
гнівом, депресією тощо), які відрізняються одна від одної характером 
рухових проявів і змін функцій внутрішніх органів, а також за впливом 
на психічну діяльність [12]. Існують дані, котрі свідчать про те, що у нас 
виникає незвичайно багато ворожих думок, коли ми опиняємось в умовах 
фізичного дискомфорту [13]. Згідно з Л .Берковіцем [1],агресивнітенденції 
продукує нестрес сам по собі, а викликаний ним негативний афект. Тобто 
практично будь-який вид негативного афекту, будь-який тип неприємного 
почуття є основним підбурювачем емоційної агресії.

Як указує Р.С.Лазарус (R.S.Lazarus) [14], кожна з емоцій є ключем 
до розуміння того, що відбувається в процесі адаптації, а також до харак­
теристик особистості, що реагує певним чином. На його думку, усвідом-
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лювана загроза є центральною характеристикою стресогенноїситуації, особ­
ливо якщо загрозі підпадають найважливіші для людини цінності та цілі.

У той же час у психологічній літературі недостатньо досліджені 
психологічні особливості реагування особистості в критичній ситуації 
залежно від надання переваги цінностям особистості, що самоактуалізуеться.

Н аш а мета: по-перше, вивчити психологічні особливості емоцій­
ного реагування особистості в критичній ситуації залежно від індивіду­
ально-психологічних характеристик та від надання переваги цінностям 
особистості, що самоактуалізуеться; по-друге, з ’ясувати статеві відмін­
ності в психологічних особливостях реагування та поведінки у важких 
життєвих ситуаціях.

У  наш ому дослідженні взяли участь 75 осіб (48 жінок та 27 чоло­
віків) -  студенти Київського державного університету харчових техноло­
гій віком від 18 до 23 років.

Нами були використані такі методи: 1) Фрайбурзький особистісний 
опитувальник; 2) методика ГАйзенка “Психічні стани особистості”; 3) осо­
бистісний опитувальник- Інтергіерсональний діагноз Т.Лірі [15]; 4) опи­
тувальник CAM OAJI [4]; 5) розроблена анкета стосовно дослідження 
особливостей емоційного реагування та поведінки у важких, критичних 
життєвих ситуаціях.

Згідно з результатами кореляційного аналізу Спірмена виявилось, 
що існує зворотний значущий зв’язок між наданням переваги цінностям 
особистості, що самоактуалізуеться, з втратою самовладання в критич­
них життєвих ситуаціях (відповідно г = -0 ,5 3  на рівні Р<0,01). Можна 
сказати, що втрата самовладання в критичних ситуаціях пов’язана з 
відсутністю надання переваги цінностям особистості, що самоактуа- 
лізується (а саме: істині, добру, красі, цілісності, відсутності роздвоє­
ності, життєвості, унікальності, досконалості, здійсненню, справедли­
вості, порядку, простоті, легкості без зусилля, грі, самодостатності).

Дуже інформативним виявився показник врівноваженості, що 
відображує стійкість до стресу. Як відомо, високі оцінки за даним показ­
ником свідчать про добру захищеність до впливів стрес-факторів звичай­
них життєвих ситуацій, що базується на впевненості в собі, оптимістич­
ності та активності.

Було з ’ясовано, що врівноваженість (чи стресостійкість) негативно 
значущ о п ов’язана з такими показникам и: невротичністю (г=-0,41, 
Р<0,001), вербальною агресією (г=-0,43, Р<0,001), дратівливістю (г--0,42, 
Р<0,001), депресивністю (г=-0,35, Р<0,003), негативізмом (г=-0,35, 
Р<0,003), фрустрацією (і--0,31, Р<0.008), емоційною нестійкістю (і--0,33, 
Р<0,004), непрямою агресією (г=-0,28, Р<0,002), агресією як психічним
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станом (г= -0,26, Р < 0 ,03). ф ізичною  агресією  (г= -0 ,25 , Р < 0,04), 
агресивністю  (прям олін ійно-агресивним  типом між особистісних 
стосунків) (г=-0,38, Р<0,002), авторитарністю  (авторитарним типом 
міжособистісних стосунків) (г=-0,37, Р<0,002), егоїстичністю (незалежно 
домінуючим типом міжособистісних стосунків (г=-0,28, Р<0,02).

Тобто можна сказати, що високі рівні невротичності, вербальної 
агресії, дратівливості, депресивності, негативізму, фрустрації, емоцій­
ної нестійкості, непрямої агресії, агресії як психічного стану, фізичної 
агресії, агресивності (прямолінійно-агресивного типу міжособистісних 
стосунків), авторитарності (автори тарн ого  типу міжособистісних 
стосунків), егоїстичності (незалежно домінуючого типу міжособистісних 
стосунків) сприяю ть утраті самовладання в особистості у важкій, 
критичній ситуації.

У той же час було з'ясовано, що існують прямі значущі зв’язки 
врівноваженості (чи стресостійкості) з такими показниками: прагненням 
до самоактуалізації (г=0,38, Р<0,002), альтруїсти чністю (відповідально- 
великодушним чи альтруїстичним типом міжособистісних стосунків) 
(і=0,24, Р<0,04).

Я к засвідчують отримані результати, наявність прагнення до 
самоактуалізації сприяє збереженню внутріш нього спокою у важких, 
критичних життєвих ситуаціях. Як відомо, самоактуалізація -  прагнення 
людини якомога повніше виявити, розвинути і реалізувати свої мож­
ливості, прагнення особистості бути тим, ким вона може бути. Згідно з 
відомим ученим А.М аслоу, якщо людина не займається тим, до чого 
вона схильна, то виникає незадоволення, неспокій, тривога. Лю дина 
зобов’язана виконати свою місію, використовуючи всі свої можливості 
і здібності [4].

Н а думку А.М аслоу, потреба в самоактуалізації виникає лише у 
здорових людей, у невротиків -  ні. Невротики позбавлені цієї потреби. 
Якщо людина не реалізує те, що в ній закладено, якщо умови життя 
заважаю ть самореалізації, то можливий внутрішній конфлікт, який 
здатний викликати невроз. Незадоволеність самореалізацією і породжує 
неврози [4].

Згідно з результатами факторного аналізу, в групі чоловіків були 
виділені такі чотири фактори: 1) маскулінність та агресивно-ворожі 
прояви зі схильністю до опозиції - врівноваженість; 2) агресивне прагнен­
ня до лідерства за наявності невротичності, маскулінності; 3)депресив- 
ність, емоційна нестійкість за наявності невротичності та ворожості -  
товариськість: 4) агресивність, драт івливість схильність до співробіт­
ництва, сором'язливості та альтруїзму.
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іатежно від надання переваги цінностям особистості, що самоактуал ізуеться
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У групі жінок були виділені такі фактори: 1) маскулінність та 
агресивно-вороже ставлення з використанням фізичної си ли - схильність 
до сором’язливості, співробітництва, залежності, альтруїзму та почуття 
провини; 2) депресивність, емоційна нестійкість зі схильністю до невротич- 
ності, дратівливості, спонтанної агресивності -  товариськість, урівнова­
женість; 3) вербальна агресія за наявності невротичності -  прагнення до 
самоактуалізації зі схильністю до альтруїзму, врівноваженості та співро­
бітництва; 4) прагнення до лідерства з агресивними проявами - врівнова­
женість, залежність.

Я к свідчать результати факторного аналізу, у жінок показники 
депресивності, емоційної нестійкості, невротичності значущо позитивно 
навантажую ть другий фактор, а у чоловіків -  третій. Тобто спостері­
гаються певні статеві відмінності у вираженості депресивності, емоційної 
нестійкості та  невротичності.

Результати нашого дослідження показали, що у важких, критичних 
життєвих ситуаціях жінкам у більшій мірі порівняно з чоловіками властива 
втрата самовладання, а саме: неврівноваженість, недостатній самоконт­
роль, сумніви в своїх силах (відмінності на рівні значимості Р<0,05).

Результати однофакторного дисперсійного аналізу показали і те, 
що існують значущі відмінності у чоловіків та жінок у вираженості фруст­
рації як психічного стану. Виявилось, що у жінок рівень фрустрації вищий 
порівняно з чоловіками (на рівні значущості Р<0,05).

Згідно з даними нашого дослідження, у чоловіків збереженню 
самовладання у важкій, критичній ситуації найбільш сприяють: 1) низький 
рівень спонтанної(Р<0,01) та реактивної агресивності (Р<0,01); 2) наяв­
ність прагнення до самоактуалізації (Р<0,01); 3) низький рівень невротич­
ності (Р < 0 ,01); 4) низький рівень негативізму (Р<0,01); 5) низький рівень 
агресії як психічного стану (Р<0,01); 6) низький рівень депресивності 
(Р<0,01) та  дратівливості (Р<0,01).

У свою чергу у жінок збереженню самовладання у важкій, критичній 
ситуації найбільш сприяють: 1) низький рівень невротичності (Р<0,01); 2) наяв­
ність прагнення до самоактуалізації(Р<0,01); 3) низький рівень дратівли­
вості (Р<0,001); 4) низький рівень емоційної нестійкості (Р<0,01); 5) низь­
кий рівень вербальної агресії (Р<0,01); 6) низький рівень депресивності 
(Р<0,01).

Слід зазначити, що у чоловіків порівняно з жінками втраті самовла­
дання найбільш сприяють високі рівні спонтанної та реактивної агресив­
ності (ці показники стоять на першому місці).

М ожна зробити такі висновки:
І . Відсутність надання переваги цінностям особистості, що само­

актуалізується (а саме: істині, добру, красі, цілісності, відсутності роздво-
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єності, життєвості, унікальності, досконалості, здійсненню, справедли­
вості, порядку, простоті, легкості без зусилля, грі, самодостатності), значу­
що прямо пов'язана з утратою самовладання в критичних життєвих ситуа­
ціях, а саме: неврівноваженістю, недостатнім самоконтролем, сумнівами 
у своїх силах.

2. Утраті самовладання в особистості у важкій, критичній ситуації 
сприяють високі рівні невротичності, вербальної агресії, дратівливості, 
депресивності, негативізму, фрустрації, емоційної нестійкості, непрямої 
агресії, агресіїяк психічного стану, фізичної агресії, агресивності (прямо­
лінійно-агресивного типу міжособистісних стосунків), авторитарності 
(авторитарного типу міжособистісних стосунків), егоїстичності (незалеж­
но домінуючого типу міжособистісних стосунків).

3. Альтруїстичність (відповідально-великодушний чи альтруїстич­
ний тип міжособистісних стосунків) та наявність прагнення до самоактуа­
лізації сприяють збереженню внутрішнього спокою у важких, критичних 
життєвих ситуаціях.

4. У важких, критичних життєвих ситуаціях жінкам у більшій мірі 
порівняно з чоловіками властива втрата самовладання. У них рівень 
фрустрації вищий порівняно з чоловіками.

5. У чоловіків збереженню самовладання у важкій, критичній ситуа­
ції найбільш сприяють: 1) низький рівень спонтанної та реактивної агресив­
ності; 2) наявність прагнення до самоактуалізації; 3) низький рівень невро­
тичності; 4) низький рівень негативізму; 5) низький рівень агресії як психіч­
ного стану; 6) низький рівень депресивності та дратівливості.

6. У жінок збереженню самовладання у важкій, критичній ситуації 
найбільш сприяють: 1) низький рівень невротичності; 2) наявність праг­
нення до самоактуалізації; 3) низький рівень дратівливості; 4) низький 
рівень емоційної нестійкості; 5) низький рівень вербальної агресії; 6) низь­
кий рівень депресивності.

Перспективою нашого дослідження є подальше вивчення психоло­
гічних особливостей реагування особистості у важкій, критичній ситуації 
залежно від надання переваги цінностям особистості, що самоактуа­
лізується.
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In article it is show ed the results o f  investigation o f  psychological peculiarities o f  
person s reactions in critical situation dependence o f  individual-psychological characteris­
tics and dependence o f  preference o f  values o f  personality which actualizes itse lf It is showed  
the sex differences o f  psychological peculiarities o f  reactions in difficult critical situations.

Лілія Проців
ВИВЧЕННЯ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ УКРАЇНСЬКИХ  

ПИСЬМ ЕННИКІВ 20-30-х РОКІВ ЯК ФАКТОР  
САМОВИХОВАННЯ ПІДЛІТКІВ

Формування гармонійної особистості -  одне з найбільш складних 
завдань, яке стоїть перед українським суспільством. Тільки така особис­
тість здатна активно адаптуватися у суспільстві до нових умов життя, 
до активної взаємодії з навколишнім світом. Розуміння вихованцем своєї 
значущості, співучасті у суспільному житті, у його перетворенні допома­
гає утвердитись йому як особистість, постає фактором самовиховання.

Базові засади ідеї самовиховання, закладені ще в античні часи 
Арістотелем,Демокрітом,Сократом, знайшли подальше втілення у філо­
софській ідеї саморозвитку (І.Кант, Л .Рубінштейн), а також у психолого- 
педагогічних дослідженнях проблем сам овиховання (О .К овальов, 
Г.Костюк, О.Кочетов та ін.).У них розглядається процес самовиховання 
з урахуванням вікової періодизації особистості. Оскільки “в кожному 
віці свої можливості самовиховання, які визначаються закономірностями 
загального та індивідуального розвитку дітей, цілісним становленням 
особистості" [1, с.34].

<ПЛ. П р о ц і в  112

На даному етапі становлення демократичного суспільства одним 
із головних завдань є гуманітаризація освіти: “виховання духовної куль­
тури особистості; формування творчої особистості” [2, с. 16], тобто "осві­
та має гуманістичний характер” [3, с.6]. Досягненню такої мети сприяють 
предмети гуманітарного циклу, зокрема література. Адже "особлива 
функція у розвитку дорослості підлітка належить художній літературі... 
Улюблений герой підлітка-лю дина активна, яка прагне досягти постав­
леної мети, здатна подолати всі перешкоди і вийти переможцем. Підлітка 
захоплюють сюжети, де показано боротьбу із силами природи, різними 
труднощами, зі злом у різних формах його виявлення. Для підлітка 
характерне співпереживання героям, уявне перевтілення в різні ситу­
ації, де ставить себе на місце героя...” [4, с .108-109].

Незважаючи на вищесказане, недостатньо уваги приділялось 
дослідженню питання про вплив творів художньої літератури на процес 
самовиховання підлітків.

Тому метою даної статті було простежити вплив художньоїліте- 
ратури на процес самовиховання підлітка. Звідси випливають такі зав­
дання: з'ясувати психолого-педагогічні особливості підліткового віку; 
подати приклади самовиховання з творчої та епістолярної спадщини 
українських письменників 20-30-х років. Українська радянська літерату­
ра 20-30-х років -  пролетарська література нової прози -  пройшла під 
гаслом неоромантичної ідеології. Н еоромантичний лозунг “ нової" 
людини в пролетарському неоромантизмі ототожнювався з ідеальним 
соціалізмом. Т ака постановка проблеми є актуальною  у XXI ст.: у час 
суцільних розчарувань і загальної зневіри література, якщо й не може 
навчити життя, та може зробити його більш осмисленим, змістовним.

Самовиховання -  це усвідомлений, керований особистістю процес 
саморозвитку, шлях самовизначення, який набуває свідомого характеру 
в підлітковому віці.

Особливості процесу самовиховання у молодшому шкільному віці 
досліджували Е.Аркін (вважає, що на цьому етапі розвитку слід шукати 
мозитивні риси в дитини і на них будувати виховання і самовиховання). 
Та більшість науковців із проблем самовиховання (І.Донцов, О .К ова­
льов, О.Кочетов, Л .Рувинський) стверджують, що особливого значення 
самовиховання набуває саме з настанням підліткового віку. Зокрема, 
І.Донцов зазначає, що “саме в цей період виникає прагнення і активізу­
ються пошуки можливостей самовираження і самоутвердження, виявля­
ється особливий інтерес до самопізнання. Тобто починається бурхливий 
процес самовиховання, який охоплює всі сторони духовного життя осо­
бистості" [5, с.57]. О.Кочетов переконаний, що самовиховання найбільш
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продуктивне з підліткового віку, коли “мотиви діяльності і мотиви само­
виховання починаю ть все частіше співпадати, що дає новий поштовх 
до активної роботи над собою ” [1, с.29].

Психологи теж указують на певні особливості розвитку дитини в 
підлітковому віці, пояснюючи це “появою відчуття дорослості як специ­
фічного новоутворення самосвідомості, що є структурним центром осо­
бистості підлітка, тією її якістю, в якій відображається нова життєва 
позиція в ставленні до себе, людей і світу в цілому. Саме вона визначає 
спрямованість і зміст активності підлітка, його нові прагнення, бажання, 
переживання й афектні реакції” [4, с. 109].

Основним джерелом уявлень про дійсність для підлітка є художня 
література. Варто зауважити, що художні твори впливають на свідомість 
суб’єкта відповідно до його психологічних особливостей. У книгах, які 
читаю ть підлітки, особливо приваблю є їх яскравий сюжет, характери 
героїв, опускаючи при цьому описи пейзажів. Звертаю чи увагу на 
моральне обличчя героїв, риси характеру, поведінку, підліток нам ага­
ється створити для себе певний ідеальний образ, який прагне втілити і в 
житті. Підлітковий вік характеризується не тільки моральними та духов­
ними пошуками, але й прагненням тілесного самовдосконалення. Ідеалом 
тут найчастіше виступає вольова та фізично досконала людина.

П оступово з ’являється й ініціатива до побудови життєвої пано­
рами. Для цього підліток часто використовує певну ситуацію, випробо­
вуючи в ній самого себе. Такий вчинок свідчить про формування само­
оцінки і самокритики в свідомості підлітка.

Попри все справжнє навчання, справжній досвід підліток отримує 
тільки в самостійній життєдіяльності, яка вимагає свідомої потреби в 
систематичній освіті. Тому цьому періоду притаманний виражений потяг 
до самостійності, незалежності. Виробляється свій ідеал, який стає 
взірцем для свідомого наслідування. “Особистість, виходячи з ідеалів, 
які складаються у неї, сама починає працювати над виробленням у собі 
передбачуваних ними якостей, вдосконалювати себе власного діяльніс­
тю ” [6, с.408]. В прагненні порівняння своїх реальних досягнень й ідеалу 
в підлітка починає формуватися самосвідомість. “У процесі розвитку 
свідомості і самосвідомості в особистості закономірно з ’являється праг­
нення до самовиховання. Будучи похідним стосовно виховання і суспіль­
них обставин життя, воно включається у процес розвитку особистості 
як важливий внутрішній ф актор” [6, с. 180]. Дедалі частіше виникають 
цілеспрямовані спроби самовиховання. Постає потреба самостійно 
аналізувати, оцінювати власну особу. Адже важливою умовою станов­
лення підлітка як особистості є ставлення до самого себе -  самооцінка.
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Гав цей період самооцінка ще не є сформованою: підліток часто в оцінці 
самого себе повторює думку оточуючих про себе. Тому важлива роль у 
процесі самовиховання відводиться колективу: “Можливість формуван­
ня нових потреб та інших мотивів поведінки підростаю чого індивіда 
розширюється з уведенням його в життя колективу. У колективі, згурто­
ваному цілеспрямованою перспективною діяльністю, створюються 
складні життєві взаємини, виділяються функції, які закріплюються за 
кожним членом, визначаються вимоги поведінки, виробляється єдина 
суспільна думка, складаються оцінні стосунки, яким належить провідна 
роль у самовихованні” [6, с. 179]. Самооцінка виробляється тільки в 
процесі самопізнання. Об’єктивність самооцінки викликає постійну пот­
ребу у самовдосконаленні. Самокритика у підлітковому віці найчастіше 
має малодійовий словесний характер. Загалом прийоми самовиховання 
відзначаються наївністю.

Вагоме значення для прилучення особи підлітка до самовиховання 
має художня творчість і приклади з життя українських письменників, 
української культури початку століття -  “доби українського відроджен­
ня” . Саме воно ознаменувалося особливою духовною атмосферою, 
інтересом до людської особистості, що й сформувало на початку століття 
певне духовно-моралісне явище, яке вплинуло нарізні сфери суспільного 
життя. Багато матеріалів, які є прикладами самовиховання, знаходимо 
в епістолярній спадщині українських письменників цього періоду та їх 
творах. Цим і пояснюється наше звертання до літератури цього періоду.

Щ оденники В .В инниченка-то приклад істинної й відвертої “ чес­
ності з собою”, адже він волів у всьому дотримуватись імперативу свого 
життєвого credo -  кодексу честі. Здібності письменника до спостереження 
не лише зовнішнього, а й внутрішнього, сугестуються в його самоспос­
тереження. Він робив записи лише для самого себе, свого самоаналізу, 
самоорганізації, самовдосконалення. “Лік у вищості, а вищість у розу­
мінні, вибачливості і жалінні. Це є вища вищість, -  так писав В.Винни- 
ченко у щоденнику за 1926 p. - 1 це є великий лік. І не показні, а всередині 
себе, перед самим собою. Це є найкращий спосіб самоохорони. З ним 
можна бути серед найлю тішої злості, несправедливості, брутальності 
ворогів твоїх. Як я можу бути ізольованим, коли все залежить од мене, 
від цього зв’язку з цілим, від мого відчування його в собі. І хай мене ніхто не 
любить, а коли я люблю багатьох, я багатий, новий і несамотній” [7, с.37].

Підтвердженням дієвості Винниченкового принципу “ чесності з 
собою”, як важливого елемента програми самовдосконалення, є його 
листи. Так, в одному з них читаємо: “Моє матеріальне становище - 
кепське, хай йому всячина. Пропонують добрі люди “лакомства не-
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щасні”, аби тільки я приплющив очі. А мені не хочеться приплющувати...” 
[8, с.ЗО].

Вагоме місце в процесі самовиховання посідають художні твори, 
які в образній формі подають різноманітні характери в їх розвитку. 
Яскравим прикладом чого може послугувати сюжетна лінія роману
В.Винниченка “Сонячна машина” , яка підпорядкована ідеї самовдоско­
налення людини через освіту й працю: “Терор -  це самовбивство для тої 
самої ідеї, яка його вживає... люди можуть і повинні порозумітися не 
шляхом боротьби, насильства й самознищення, а шляхом розуму, науки й 
праці” [9, с .117]. Ця ідея реалізується й розкривається через ідею краси. 
Адже життя втрачає свій сенс, коли немає душі й о го -к р аси , “бо життя -  
справжнє життя, реальне життя -  є в красі, через красу і для краси. П оза 
красою нема нічого, то все -  нереальне, несправжнє. Вічне -  тільки краса” 
[9, с. 102]. Повчальним для школярів є і образ пана президента: “Яке щастя 
було б кинути це вічне напруження, цю божевільну роботу машини, цю 
каторгу багатства, влади, “деспотизму”! Забитись би куди-небудь... й 
бути вільним, простим, самим собою! Він же так давно не бачився з собою, 
справжнім, дійсним собою ” [9, с.205], бо не завжди щастя у багатстві, 
іноді й воно є тягарем. Лю дина, в якої відсутні моральні норми, не може, 
на думку письменника, бути чесна з собою. Для цього треба, як вважає 
митець, подвоїти своє “Я ” . Безліч людей живуть, ніколи не думаючи про 
те, хто вони є, не зіставляючи те “Я ” , яке існує в їхній уяві, з тим “Я ” , кот­
ре є в них у реальності. У них відсутнє подвійне мірило: те, що я хочу, і те, 
що я не можу зробити. А це означає, що людина повинна мати два “Я ” .

При такій постановці проблеми актуальною є і творчість В.Підмо- 
гильного. “Зміст твору є для підлітка предметом активних дій, які наси­
чені порівнянням героїв і себе з ними. Через порівняння з героями П ІДЛ ІТО К 

пізнає себе, деякі персонажі стаю ть для нього взірцями. В результаті 
такого зіставлення вчинків формуються критерії оцінки різних якостей. 
Т ака  робота із змістом твору є у внутрішньому плані засобом етичного 
і емоційного розвитку підлітка” [4, с.123].

Роман В .П ідмогильного “М істо” просто пересипаний різними 
прийомами самовдосконалення. Образ головного героя Степана побудо­
ваний на ідеїсамовдосконалення.бо “щез часів свого дитячого чередни- 
кування, лежачи в полі, плетучи батоги та кош ики, він вкорінив у собі 
звичку до самопоглиблення” [10, с.31]. Роблячи перші кроки на цьому 
шляху, основними методами для нього були самозобов'язання та само­
примус: "Він здібний і міцний. Він уміє бути впертим. Там. де перешкоди 
не збити натиском плеча, там точи ти м еїї шашелем. Дні. місяці, роки " 
[10. с.40]. а також  самовідречення: “ Він показав себе вартим тих трьох
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років праці, що відбув на селі без свят і спочинків, коли бажання вчитись 
опанувало його. Він зрікся всього, став диваком  і відлю дником...; 
просиджував ночі біля каганця... та робота, що він переробив, була під 
силу тільки міцному духові, і він здолав її, бо ясно знав, чого хотів. 
Хотів вступити до вищої школи” [10, с.56]. Та в процесі такого розвитку 
герой все частіше звертається до прийомів самопереконання і само- 
виправдовування, “бо за цю зиму наочно переконався, що на світ і на 
себе варто дивитися трохи вибагливіше, ніж йому здавалося, бо в житті, 
як і в гололедицю, можна падати й інших валити зовсім випадково” [10, 
с. 117]. Самовіддана праця на ниві самоосвіти не зробила його кращ им, 
навпаки, самозакоханим нарцисом: “ Звівши своє життя до механічної 
дії, хотів бачити її і в інших, стаючи розумніший, ніж це собі варто 
дозволяти... хлопець ішов не поспішаючи, визивно піднісши голову на 
знак вищості, якої свідомість чітко йому в голову вкорінилась...” [10, 
с. 127]. Все позитивне в його образі (наполеглива праця на ниві самоосвіти) 
перекреслювала характеристика його внутрішнього світу: “Душа в тебе 
погана... душа його була жорном накарбованим, жорном невпинним, що 
меле разом з добірним зерном кукіль і вівсюг життя, бо не належав до тих, 
хто прагне методично, крок по крокові наближатись до поставленої мети, 
та вміє спочивати на зупинках досягнення; бажання його завжди були 
поривом, що палив його” [10, с. 175]. Результатом таких його поривів 
була тільки “гнітюча самотність”. Через те, що “він не постеріг був 
людини, а що ж, крім неї, варте уваги? Без неї все втрачає рацію, стає 
бездумною схемою, дзвоном у безповітряному просторі” [10, с.230].

Не можна не згадати і “Невеличку драм у” В.Підмогильного, в 
якій теж піднімається проблема самовдосконалення людини, але для 
цього потрібно передусім “знати себе, а знати себе найважче... життя 
відхиляє думки від самого себе” [11, с.ЗО]. Незаперечним залишається 
той факт, що найважливішим у процесі самовдосконалення є самоосві­
та: “Він наодинці щ ораз глибше поринав у самоспоглядання, дедалі 
більше залишаючись і зосереджуючись у собі... В цім йому допомагали, 
звісно, старі книжки, що він споживав вільного часу...” [11, с.32-33]. 
Адже “людність загине, якщо їй не пощ астить сконцентрувати всі свої 
сили у вищих, розумових сферах діяльності" [11, с.42], “але наука, Ірен, 
сувора. Щ об опанувати її, треба стати її рабом , треба віддати їй ввесь 
час і всі думки. Задля неї доводиться раз у раз поступатися собою... Хто 
шукає золотої середини між наукою й собою, той збіднює себе, не збага­
чуючи й науки” [11, с.48]. І як підсумок таких роздумів, герой зауважить, 
що “ми не знаємо себе... не знаємо ні меж своїх, ні можливостей. Самопіз­
нання є річ досвіду, а не міркування. В міру живемо, ми пізнаємо себе, 
отже границя самопізнання в смерті!" [II , с. 139].

П роц ін  Л и ш .  Вивчення художньої літератури українських письменників 20-30-х років
як ф актор  самовиховання  підлітків
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Отже, самовиховання -складний психолого-педагогічний процес, 
який обумовлений віковим цензом. Т а свідоме самовиховання настає в 
підлітковому віці, коли підліток формується як особистість, коли форму­
ються перші переконання, ідеали. А основним джерелом уявлень про 
дійсність тут є художня література, яка здатна впливати на свідомість 
суб'єкта, спонукати до самопізнання і самовдосконалення.
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The article highlights the influence o f  the literary> text o f  self-education o f  the pupil- 
teenager. The results o f  the research snow that the conscious self-education comes only in the 
teens, when the base o f  the character has form ed. In the teens starts intensive form ation o f  
the personality, the energetic grow ing o f  the intellective force, the f ir s t  convictions o f  the 
personality. The literary text fo r  the teenager is the main source o f  the imagination about the 
reality. It can in fluence  on the consciousness o f  the personality , to im pel to the p u p il s 
perfection.

Галина Розлуцька 
П ІДРУЧН И КИ  З ГЕОГРАФІЇ О.М АРКУШ А -  ДЖЕРЕЛО  

ПОЛІКУЛЬТУРНОГО ВИХОВАННЯ ШКОЛЯРІВ

В умовах оновлення педагогічної парадигми актуальною  є ідея 
полікультурного виховання. Вона виникла як наслідок офіційного 
визнання культурних особливостей багатьох етнічних груп, що скла­
дають населення України. У цьому відношенні Закарпаття унікальний 
регіон. Тут протягом століть у мирі та злагоді проживають 76 етнічних 
спільнот [9, с.59]. Сьогодення вимагає оновлення змісту української 
освіти, врахування історичного досвіду.

«') Г. Р о з л у ц ь к а  118

Проблеми полікультурної освіти та виховання є предметом науко­
вих пошуків українських і зарубіжних учених. У дослідженнях В.Бой- 
ченко розкрито ідеї полікультурності в змісті національної освіти [2]. 
Розвиток полікультурного виховання у світовій педагогічній думці 
вивчає І.Лощ енова [5]. Досвід Росії в питанні полікультурної освіти 
досліджує С .П.Ф урсенко [10]. Ш ляхи полікультурного виховання за 
"культурологічною  м атри цею ” висвітлені російським педагогом  
М .М .Боритко [3]. Різні аспекти організації навчально-виховного проце­
су учнів національних меншин у контексті регіональних особливостей 
досліджує В.В.Сагарда [9].

М етою статті є висвітлення змісту шкільних підручників із гео­
графії О .М аркуш а та їх значення у полікультурному вихованні ш ко­
лярів.

У міжвоєнний період педагоги Закарпаття великого значення 
надавали вивченню краєзнавства, географії та історії. Учні, вивчаючи 
географію, повинні пізнати не тільки свій рідний край, але й інші країни, 
особливості їхнього культурного та господарського розвитку, вміти ана­
лізувати характерні для них процеси, вивчати роль людського фактора 
у розвитку держави, щоб у майбутньому використати досвід інших країн 
для становлення, утвердження і розквіту власної держави. Виховну роль 
географ ії педагоги вбачали  у вихованні гром адянської пош ани і 
гідності, оскільки, пізнаючи людство, залежність його від природних 
явищ, учні повинні також зрозуміти поступове зближення всіх народів, 
а тим самим виробити в себе бажання піднести свій народ на почесне 
місце в культурному і господарському світовому розвитку [1, с.65].

О .М аркуш поділяв думки освітян -  представників чеської, євро­
пейської педагогічної думки щодо вивчення краєзнавства як першого 
нашарування громадянськості дитини. Здійснивши переклад праці К Д а ­
вида, педагог у передмові зазначав, що наука про рідний дім та його 
околицю повинна служити підготовчим етапом до вивчення науки про 
рідний край. До того ж, науку про рідний край доцільно розпочинати з 
вивчення місцевості, на якій розташ ована ш кола, розглядаючи при 
цьому й інші території, що оточують її. Використовуючи таку методику 
навчання, педагог пропонував розділити територію Підкарпатської Русі 
на дві природні області: гірську частину (“ верховина”) та рівнинну 
(“рунина”). На його думку, кожну область потрібно вивчати за таким 
планом: 1) яка земля (Грунт); 2) що вона дає жителям; 3) як використовують 
її люди; 4) як розрізняються жителі (по народності, освіті); 5) чим 
займаються (землеробство, копальні, ремесло, торгівля); 6) політ ичний 
поділ.

P o jiy ifb K U  Галині. П ідручники і геог раф ії О . М аркуш а дж ерело полікуль і у р н о ю
виховання ш колярів
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О .М аркуш , поділяючи ідеї К .Д авида, обстою вав ідею необхід­
ності вивчення держ ави в шкільному курсі географії. Н а його думку, 
“основне и докладне познаванє властноїдержавьі потребуєся до образо- 
ваня й вьіхованя будучих горож ан, й до возбудженя любови к державі. 
Только тот, кто цілком вьізнаєся в своїй державі, познає красоту єї 
природьі, скарбьі єїземлі й способности обьівательства, только тот може 
бути добрьім  патріотом ” [4,с.88].

Ці підходи до вивчення географії знайшли відображення у підруч­
никах, написаних О.М аркушем одноосібно або у співавторстві з іншими 
педагогами. Це, насамперед, “Н оваЄ вропа” (1925), "П о родному краю ”, 
“Н аш а республіка” , “Далеким світлом” (1926), “Чужі краї і люде” , які 
ознайомлю вали учнів із природними особливостями та національним 
складом населення різних територій і виховували повагу до культурних 
особливостей кож ного народу.

П ідручник “П о родному краю ” , написаний у співавторстві з 
М .Ш піцером , був схвалений М іністерством ш кільництва і народної 
освіти в П разі і рекомендований при викладанні краєзнавства в школах 
Закарпаття. Посібник добре ілюстрований, у ньому переважають фото­
графії закарпатських краєвидів, сіл, жителів у національних костюмах 
та ін. Ілю страції наочно показують багатонаціональний склад жителів 
краю, відмінності кож ного поселення. Зміст підручника розділено на 
п’ять розділів: І. Село і околиця. II. Наш рідний край. III. Загальний 
перегляд П ідкарпатської Русі. IV. Чехословацька республіка. V. С та­
тистика [7].

Підручник із перших сторінок знайомить учнів із текстом “Н аш а 
ш кола” , яке знайомить дітей з різними типами шкіл, в яких вчаться різні 
за національним складом учні, заохочує учнів до навчання (У.Статис- 
тика). Тексти “Н аш  рідний дім ” та “Рідне село” виховують повагу до 
близьких, учать допом агати родичам , любити свій рідний дім та збу­
джують зацікавленість історією рідного села, назв його вулиць, визнач­
них та пам ’ятних місць. Цінним для полікультурного виховання учнів є 
зміст тексту “Жителі по народності та віросповіданню”. Автори поясню­
ють, що хоч крім українців поряд із нами живе багато людей інших 
народностей -  угорців, німців, євреїв, і вони відрізняються своїми віро­
сповіданнями, “у нас всі жиють мирно і в злагоді” і “ має супокой і честь 
кождій, кождій добрій і честний горожанин, най буде хоть якої народ­
носте, або вьри. Т реба, щобі всюди так біло" [7, с.6].

Тема багатонац іон ального  складу закарпатського  населення 
висвітлена і в другому розділі. Н априклад, текст “У ж город” містить 
статистичні дані щодо складу мешканців міста за національністю (всьо-
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го: 20770, з них -  7788 мадярів (38%), 5291 чехословаків (25%), 3614 
євреїв (18%), 323 русинів-українців (16%) і 619 інших (2%)” [7, с. 17]. 
Розповідь про населення краю в цілому дає п’ятий розділ, зокрема таб­
лиця "Ж ителі П ідкарпатськой Руси по національності” [7, с.78].

Слід зауважити, що крім географічної характеристики міста 
Ужгорода, текст містить історичні відомості. Це, насамперед, повчальна 
розповідь про князя Л аборця -  героїчного захисника рідної землі є 
прикладом вміння згуртовуватися. Знайомство з визначними місцями 
У ж города підсилюється фотоілю страціями споруд Василіанського 
монастиря та Кафедральної церкви і резиденції єпископа. Краса цих 
архітектурних споруд виховує повагу до культурних цінностей людей 
різних віросповідань. Ознайомлюючись з околицями Ужгорода, ужоць­
кою, гуцульською та воловецькою верховинами, рівниною Тиси, доли­
ною Боржави, М араморщ иною , учні могли довідатися про природні 
відмінності цих місцевостей, ознайомитися зі способами господарювання 
населення, його ремеслами, особливостями побуту.

Третій розділ підручника висвітлює географічне положення Під­
карпатської Русі, її площу, кількість жителів, кордони, клімат, рослинний 
та тваринний світ, природні багатства, населення, політичний поділ та 
знайомить із містами Мукачевим, Хустом, Береговим, Севлюшем (Вино­
градовим) та ін. За цією ж схемою написаний і четвертий розділ, в якому 
йдеться про Чехословацьку республіку. Зі статистичними даними по 
кількості жителів і населення найбільших міст, земельних угідь, родю ­
чістю ґрунтів, окремими даними клімату, національним складом учнів 
різних типів шкіл читачі знайомилися в п’ятому розділі підручника.

Детальне ознайомлення та аналіз змісту підручника “По рідному 
краю ” дає підстави стверджувати, що висвітлення кожного питання 
носить не тільки навчально-пізнавальний характер, а дозволяє учням 
зрозуміти і сприйняти специфічність, спочатку близького, потім і даль­
шого національного оточення через усвідомлення різноманітності при­
родних умов проживання, способів господарювання, побуту, мови, віро­
сповідань, культури.

Продовження задуму авторів знайшло відображення у посібнику 
“Наша республіка” , укладеному О.М аркушем у співавторстві з К.Пит- 
тихом [6]. Автори даю ть характеристику Чехословацької республіки 
та короткий огляд європейських країн. М атеріал цього підручника -  
поєднання відомостей з географії, краєзнавства, історії, культури. Роз­
криваючи тему “Положення нашої республіки в Європі”, автори поясню­
ють важливість мирного і спокійного добросусідства з європейськими 
народами. У розділі “ Підкарпатська Русь" вміщено, крім географічних
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даних, ще й історичні розповіді виховного характеру про закарпатські 
замки, їх мешканців, яким допом агала вижити мужність та згурто­
ваність. Продовжують знайомство з історією краю учні через зміст довід­
ки “Наші дерев’яні церкви” до теми “Східна Підкарпатська Русь“ . Авто­
ри закликають: “ті старі пам’ятки треба від нищення хоронити і зберегти 
їх так. як інші народи зберігають дорогі пам’ятки їх минувшини" і пояс­
нюють, що цінність цих архітектурних пам’яток у тому, що є виявом 
культурного розмаїття, “бо немає двох одинакових церков і, кожна 
відтворює культуру тої певної частини народу, що їх збудував" [6, с.40]. 
Гімном красі древньоїП раги таїїваж ливому значенню в єдності народів, 
що населяли Чехословацьку республіку, є “ П рага” Я.Гербена: “Як 
магомедянам є дорога М екка, так є нам всім паломницьким містом 
П рага, котра учить нас всіх горожан без огляду на язік, віру і народ- 
ность. О будь поздоровлена П раго, П рага всіх чехів, мораван, слезаков, 
словаков и русинов та всіх горож ан” [6, с.104].

У контексті наш ого дослідження цінною є землеписна читаночка
О .М аркуш а, підготовлена і видана під назвою “Чужі краї і люде” [8]. 
У вступі автор пояснює, що склав читанку, аби “ві познали широкий 
свет й тім больш е полюбили свой малій родній край ” [8, с.З]. О знайом­
люючи читачів із найбільшими містами Європи та Америки,їх жителями 
у вигляді уявної подорожі картою  світу, О .М аркуш  розкриває геогра­
фічні особливості описуваних територій, їх архітектурні відмінності, 
одночасно відзначаю чи національні особливості характеру, способу 
господарю вання, культури мешканців. Особливо підкреслює ті риси, 
які дали змогу окремим народам піднятися на високий рівень розвитку: 
“ ...було бі добре подівитися нам на сю од природі недуже багату землю, 
на котрой людська праця однако ж розвинула богату культуру й добула 
добробуту” [8, с.17].

Я к приклад взаєморозуміння між представниками різних націо­
нальностей та вміння співпрацювати на благо власної держави, О .М ар­
куш наводить Ш вейцарію, де спокійно та мирно живуть німці, французи, 
італійці та спільно працюють над піднесенням своєї країни “коли б нашь 
люде були так само учень, так само культернь, мог би і наш край статися 
багатою  Ш вейцарією ” [8, с.14].

Вищенаведене дозволяє стверджувати, що О.М аркуш цілеспрямо­
вано вводив до змісту шкільних підручників із географії матеріали вихов­
ного характеру, розуміючи важливість полікультурного виховання для 
учнів шкіл Закарпаття. Становлення і розвиток цілісного уявлення малої 
і великої Батьківщ ини, а також світового устрою починалося з пізнання 
дитиною власної околиці, села, рідного краю. На нашу думку, створені
О .М аркуш ем підручники, в яких знайшли відображення освітні та
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виховні завдання, є невичерпним джерелом знань та ідей для сучасних 
авторів шкільних підручників.

П одальш ого дослідження потребує зміст навчально-методичної 
літератури для вчителів початкової школи міжвоєнного періоду, органі­
зація та зміст навчально-виховної роботи у полікультурному середовищі 
різних регіонів.
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The article presents the period between 1919-1939 in Transcarpatian.

Інна Стражнікова 
ПОЕТИЧНА ТВОРЧІСТЬ ІВАННИ ПЕТРІВ ЯК ЗАСІБ 

ВИХОВАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ ДИТИНИ НА ЕМІГРАЦІЇ*

В останнє десятиліття одним із найпоширеніших напрямків істори- 
ко-педагогічних досліджень є педагогічна персоналія. Свідченням цього 
є наукові матеріали "Персоналія в історико-педагогічному дискурсі", 
підготовлені академіком О.Сухомлинською, а також  значна кількість 
дисертаційних досліджень (О.Джус, Р.КІра, А .Коробченко, С.Романюк, 
І.Сойко та ін.), присвячені окремим педагогічним персоналіям, які

* В исловлю єм о велику вдячність  Олені Мурськііі  і а її  родині за передану в 
наше розпорядження частину архіву 1 панни Петрів можливість ним користуватися

(О І. Стражнікова J23
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з'явилися в останні роки. О дночасно підготовлено багато наукових 
досліджень (Г.Бучковська, О.Кін, В.Кіндрат, А.Лещенко, J1 .Ніколаєнко 
та ін.), у яких йдеться про проблеми навчання і виховання у творчій 
спадщині окремих українських педагогів та вчених. Сьогодні, як пише
О.Сухомлинська, “ інтерес до педагогічних персоналій зростає, і значна 
частина творчих біографій уперше стає об ’єктом наукової рефлексії” . 
В першу чергу це стосується творчого доробку західноукраїнських 
педагогів. “ ...Далеко не випадково, -  зауважує О.Сухомлинська, -  що 
увага дослідників зосередилась на педагогічних персоналіях, які працю­
вали на царині розвитку національної педагогічної думки, рідномовної 
освіти, підносили українську педагогіку як невід’ємну складову націо­
н альн о ї культури ” [1, с.36, 39]. Розкриттю  педагогічних поглядів, 
освітньої діяльності українських західноукраїнських педагогів присвя­
чена значна кількість історико-педагогічних праць (Б.Гречин, Т.Завго- 
родня, Ю .К алічак, О .К аськів, В .Ковальчук, М .Кляп, Р.М ихайлинин,
Н .П астуш енко, Б .С тупарик, І.Червінька та ін.).

П роте ще недостатньо досліджено педагогічну спадщину галиць­
кої вчительки Іванни Петрів. Тому у статті розкривається виховний 
потенціал її поетичних творів, які були написані нею на еміграції, 
визначаю ться основні напрямки виховного впливу творчого доробку 
вчительки на дітей.

Як відомо, для формування духовної культури особистості особли­
ве значення має художня література. За твердженням психологів, саме 
художній літературі належить “особлива функція у розвитку дорослості 
підлітка...” (“ Возрастная и педагогическая психология”) [2, с.108-109]. 
Напевне, цим можна пояснити велику увагу, яку приділяла Іванна Петрів 
написанню творів для дітей та дорослих. “Попри свою щоденну працю 
в ш кол і,-зазначалося у газеті “В істі' (Бельгія) [3], — п. Петрів знаходить 
час на письменницьку й журналістську діяльність” . За свідченнями 
сучасників, вона писала “ щовечора з 8 до 12 години” [4].

Іванна Петрів постійно друкувала свої художні твори на сторінках 
часописів “Світло” , “Голос Спасителя " (Канада), “Голос ХристаЧоло- 
віколю бця” (Бельгія), “ Н аш а церква” (Англія), в тижневику “Х ристи­
янський голос” (М юнхен), “ Н аш а мета” (С торінка Ліги Українських 
католицьких жінок Канади), а також  у щомісячнику “Вісті” (Бельгія). 
Для всіх їїтворів характерними були патріотична спрямованість і палке 
баж ання виховати своїх маленьких читачів у релігійному дусі. Так, 
змальовуючи величні постаті своїх героїв (“Батьківська сльоза” , “Укра­
їнський свят-вечір” , "Бабуня ", “ Великодній спомин” , “ Н езабудьки” , 
"С ерпанок до першого св. П ричастя", "С лава Ісусу Хресту!”) вона
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намагалася, як слушно зауважують Олена М урська і О льга Карп юк, 
виховати "дітей у дусі любові до Бога і до ближнього свого, до традицій 
рідного народу і української католицької церкви” [5, с. 129].

Значне місце у творчому доробку галицької вчительки займали 
поетичні спроби. Вони були написані в періодїїпіслявоєнноїеміграціїу 
Бельгії (1948-1951), коли туга за Батьківщ иною була занадто сильною, 
іцоб тримати її в собі, коли, шукаючи шляхи спасіння української 
дитини, яка знаходиться за межами рідної землі, віддається громадській 
праці -  публіцистичній і літературній. І хоча умови життя були дуже 
важкими (деякий час, наприклад, вона жила в одному з бельгійських 
монастирів, звідки можна було вийти тільки за окремим дозволом), Іванна 
Петрів, якій було вже понад 50 років, працює невтомно і наполегливо, 
відчуваючи свій обов’язок перш за все перед маленькими дітьми. Тому, 
зокрема, цілком закономірним є те, що саме в 1948 році у Бельгії виходить 
її книжка педагогічного змісту з виразною назвою “Задуш у дитини

Як зазначає Євгенія Янківська, І.Петрів “допомагає в редагуванні 
“Голос Христа Чоловіколю бця” ...веде дитячу сторінку “Голос Ісусика” 
під псевдонімом “Тітка Іванка” [6]. Саме на цій сторінці для дітей 
друкувалися її вірші, які призначалися, в основному, дошкільнятам і 
дітям молодшого віку.

Я к уже зазначалося, перебуваючи на еміграції у Бельгії, Іванна 
Петрів дуже тужила за рідної Україною. Вона знайшла своє покликання 
в служінні Богу. Безперечно, свій відбиток на позицію цієї невтомної 
жінки наклало й те, що дідусь Іванни Петрів -  батько Антоніни М урської- 
був священиком, отже, християнські, моральні та національні переко­
нання формувалися ще з дитячих років. Не випадково практично всі п 
прозові і поетичні твори, що були пронизані релігійною тематикою, мали 
пряму виховну спрямованість і повинні були сприяти духовному вихо­
ванню дітей.

Звертаючись до читачів часопису “Голос Ісусика” , Іванна Петрів 
пише: “Любі діти! Я довідалася, що багато українських дітей у Франції, 
Англії і Німеччині читають "Голос Ісусика” . Ви, діточки, живете в різних 
краях, далеко одні від одних, але “Голос Ісусика” лучить вас усіх разом. 
Він приходить до вас і в Аргентину і в Канаду і в гарячу Африку та 
Австралію. Він їде до вас пароходом і пливе пароплавом і летить літаком 
щоби приносити вам щось доброго і корисного до читання, щоби ваші 
серця училися любити Бога, щоби душі ваші стали кращі на Славу Бога 
і на користь своїй Батьківщ ині” [7].

Багато своїх творів І.Петрів подавала як молитви для дітей. Але 
особливістю їх було те, що кожна була спрямована на дітей різного

С т р а ж н ікн н и  Інш і. Поеі ична творчість  Іванни Петрів як іасіб виховання української
дитини на еміі рації
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віку: дош кільнят, молодших ш колярів, підлітків. Так, у творі “ Маруся 
молиться” Т ітка Іванка з неабиякою майстерністю використовує наївні 
дитячі слова, щоб передати думки дитини дош кільного віку, яка “ не 
вміє щ ез книжки читати” , але хоче говорити до Ісуса. Маленька дівчин­
ка просить Ісусика “схилитися низенько, Маруся все скаже на вушко 
тихенько” . Вона звертається до Ісуса з проханням допомогти батькам в 
поліпшенні умов життя, а дитині зростати мудрою і відданою вірі в Бога.
І, як останній акорд цієї молитви, звучить думка про повернення до рідної 
землі -  неньки України: “Щ об могти скоренько в Рідний Край вертати, 
для Т воєї слави!” .

У своїй поезії Іванна Петрів звертала увагу маленьких читачів 
на необхідність щ оденного поклону Божій М атусі, на молитву Ісусові 
за нещасну Батьківщ ину. Ф актично в кожному її творі звучать мотиви 
туги за Батьківщ иною , щире бажання волі і щастя в Україні:

За Твою Правду, за волю України 
Навіть життя своє дати.
Ісусемійлю бий.я Тебе молю,
Серденько Тобі приношу,
Дай вж е нашій Україні волю,
Даруй нам, я Тебе прошу... [8].

У низці дитячих молитов Т ітка Іванка звертається до “ Матері 
П ресвятої” як до “ М атінки рідної” , підкреслюючи тим самим любов 
дитячої душі до обох рівноправно. Т ака тенденція виразно віддзерка­
люється, наприклад, у вірші “О, Боже М ати Пресвята!” (написаному на 
мелодію пісні “Стоїть гора високая...”):

О, Бож е Мати Пресвята 
Д о Тебе лине пісня та,
Д о Тебе линуть мольби всі 
І жалощі тужкі.
Д о Тебе, Матінко моя,
Летить молитва не одна
З глибин дитячої душі 
За щастя тихі дні... [7].

Заслуговує на увагу те, що Іванна Петрів бачила призначення 
своїх творів для дітей, які живуть поза рідною домівкою , в різних краї­
нах. На звороті цього вірша (рукописний варіант) знаходимо звернення 
до українських “діточок за океаном” . У ньому вона, підписавшись “Ва­
ша тітка Іванка у Європі", звертається до маленьких читачів: “Навчіться 
цієї пісеньки й співайте її в місяці травні. Нехай Вона благословить Вас 
любі дітоньки на кожному кроці".
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Цікавим у змістовому сенсі, на наш погляд, є вірш -молитва для 
школярів “Радуйся, М аріє” , у якому поєднується любов до рідноїУкра- 
їни з величавою силою відданості Діві-М арії:

Радуйся, учителько рідних наших шкіл.
Радуйся, предсіднице соймових палат [ державних нарад], 
Радуйся, предбачливосте провідників, державних муж ів 
[ Радуйся, книго мудра, духу добрий]
Радуйся спокою [ тихий /  благий селянських хат.
Радуйся, Маріє!... [7].

Своїми віршами І.Петрів не давала на еміграції своїм улюбленцям 
забути про свята, обряди рідного краю, постійно впливала на виховання 
молоді у патріотичному дусі, що є дуже актуальним і в сучасних школах 
України. В її вірш ах знайшли відображення практично всі календарні 
українські свята (“Різдвяна зірничка” , “Лист до Св. М иколая” , “Разом 
із Різдвом Х ристовим...”, “Воістину Воскрес!” та ін.). У своїх віршах 
вона описує всі підготовчі роботи до Святвечора, із сумом говорить про 
“скитальську долю ” емігрантів, діти яких із нетерпінням чекають блиску 
першої зірки, будують вертеп, кутю медом заправляю ть. Але разом із 
тим Т іт к а  Ів а н к а  (І .П е т р ів )  т р а д и ц ій н о  за в е р ш у в а л а  тв о р и  
переконливими словами, які несли в дитині віру в краще майбутнє. Це 
чітко проглядається у вірші “Разом із Різдвом Х ристовим”:

... Кожне в небо очі зводить,
Чи не блисне перша зірка.
Чи Свят-Вечір не надходить...
Мама сліз не мож е скрити.
Страшні дні ще не забулись... [9].

Згадує І.Петрів і Воскресіння Христове, яке запам ’яталося ще на 
рідній землі, де гомоніла українська мова, пісня, дзвенів щирий радісний 
дитячий сміх. Усі свої почуття, переживання, спогади, враження Іванка 
передає маленьким вихованцям на еміграції, не забуваючи про історію 
рідної землі. Т ак, у поетичному творі “Щ е сьогодні...” вона пише:

Вже тридцять літ, як замовкли 
Дзвони в мойому селі,
А ще сьогодні їх гомін воскресний 
Причувається мені...
Вж е тридцять літ, як мама виймала 
Останню пасху з печі,
А ще сьогодні чую її запах 
Навіть уночі...
Вже тридцять літ, як замовкло 
“Христос Воскрес "у селі,
А "Воістину Воскрес "ще сьогодні 
Гомонить в душі. . [7].

С т р а ж н ік ч к и  /// /«/.Поетична гворчість Іванни Петрів як часів виховання української
дитини на еміграції
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Важ ливезначення мали поетичні твори емігрантки з Львівщини 
для патріотичного виховання молодого покоління українців за кордо­
ном. О собливо це стосується змісту таких віршів, як “Отче наш (Нашим 
героям в посвяту)", надрукований під псевдонімом Христя Денисиха 
[10], “Листопадовий заповіт” , який є частиною рукописного вірша “Пер­
ший ранок листопада” , та  ін. Т ак, у вірші "Перш ий ранок листопада” 
Іванна П етрів словами свого сина звергається до себе:

Помолися, моя мамо, (хоч ти тепер)
Там десь на чужині,
Нехай буде царство Боже 
На вільній Україні... [7].

М и не розглядаємо поетичні твори Іванни Петрів з точки зору їх 
естетичної вартості. М оже, вони й не дуже досконалі, але у даному ви­
падку нам важливіш е виділити, підкреслити їхній емоційний настрій, 
що так  відповідав світоглядній позиції галицької вчительки в часи 
суворих випробувань. Вона перш за все намагалася через художнє слово 
виховати в українських дітях, які не за власним бажанням покинули 
свою Батьківщ ину, любов до рідного краю. Характерним із цього пог­
ляду є вірш “Де моя Країна?” . П оказово, що він був надрукований у 
часописі “ Голос спасителя” , який видавався в Канаді (Едмонтон), коли 
сама І.П етрів була ще в Бельгії. Цей факт свідчить про популярність 
віршів галицької вчительки:

Ти питаєшся, чоловіче, де моя країна ?
Там, де нічка в ясні зорі, де сонячна днина,
Д е весною вкриваються сади білим квітом,
Д е пшениця золотиться сонечком і віт ром ...

Там, де вороги плюндрують престоли у  церквах.
Д е молиться народ Богу по лісах та нетрах.
Там, де в лузі похилилась червона калина,
В тому краю наша рідна Ненька-Україїш!

Разом із тим, слід підкреслити принциповість І.Петрів, уміння від­
стоювати свою позицію до кінця. Про це свідчить приписка, зроблена її 
рукою над віршем, що був надрукований у канадській газеті. Вона була 
вкрай незадоволена тими змінами, які без погодження з нею зробили 
видавці, котрим, судячи з усього, була не до вподоби патріотична безком­
промісність позиції автора: “Цей віршик мені спотворили, замість “чоло­
віче” має бути “чужинче", а замість “втом у краю ” має бути “там чужин- 
че” . Наші в Канаді поробилися великими канадійськими патріотами...” [11].

О тж е, поетичні твори Іванни Петрів були пронизані духовно- 
етичними проблемами, лю бов'ю  до рідної землі, традицій, обрядів, 
звичаїв українського народу, а головне пам’яттю про свою рідну Укра­
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їну,їїгероїв. Усе це робило можливим використовувати поезію галицької 
вчительки для збереження ментальності українських дітей на еміграції.
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The article throws light upon the writing activity o f  L v iv ' teacher (20-4U-ies oj the 
XX c.) in emigration (50-70-ies o f  the X X  c ). The author exposes the educational potential 
o f  her poetry determines the main directions o f  it 's  influence fo r  the keeping o f  Ukrainian 
child's mentality.

Валентина Федясва 
МИРОСЛАВ СТЕЛЬМАХОВИЧ ПРО СІМЕЙНЕ ВИХОВАННЯ

Сім’я -  головний інститут становлення людини. Значення сімейно­
го виховання для формування особистості в різні епохи філософами, 
вченими-педагогами і вчителями-практиками оцінювалося по-різному. 
Окремі з них уважали, що сімейне виховання не має такого позитивного 
впливу, як суспільне. Однак історія світового розвитку та становлення 
системи національного виховання в Україні, педагогічна теорія і практи­
ка довели, що моральне, розумове і фізичне вдосконалення суспільства 
багато в чому залежить від удосконалення інституту сім'ї. У зв'язку з цим 
постає нагальна потреба в обгрунтуванні шляхів, методів, засобів ви­
ховання дітей в сім'ї, що відповідало б вимогам сьогодення.
<0 В Федясва ]29
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В Україні, як і в інших пострадянських країнах, суттєво змінюється 
демографічна ситуація, людські цінності та духовні ідеали, змінюється 
сама сім’я, стосунки в ній, зростає кількість розлучень та сімей ризику. 
Н а жаль, українська сім'я сьогодні перебуває в кризовому стані і сповна 
не виконує своїх виховних функцій. Вона є складною підсистемою 
суспільства і виконує різні соціальні функції. Тому сім'я є предметом 
дослідження багатьох наук, які вивчають ті чи інші аспекти її розвитку 
і функціонування. Кожна з цих наук певним чином розглядає питання 
виховання дітей, тому що саме воно є провідним у життєдіяльності сім’ї.

Перші ідеї сімейного виховання, поняття батьківства, дитини скла­
лися в народній педагогіці на основі багатовікового життєвого досвіду, 
т.зв. емпіричним шляхом. Вони передавалися з покоління в покоління, із 
сім’ї  в сім’ю через традиції, національно-етнічну обрядовість, звичаї, 
фольклор, вироби декоративно-прикладного мистецтва. С ім’я посідає 
особливе місце в народній педагогіці. Вона була й залишається осеред­
ком народної педагогіки.

Ці питання знайш ли широке відображення в працях видатного 
українського педагога М ирославаСтельмаховича. Його роботи розви­
нули ідеї народної, передовсім родинної педагогіки та родинних вихов­
них традицій. “Сім’я, -  писав М .Стельмахович, -  це життєвий осередок, 
що приводить на світ божий, плекає найвищу цінність лю дства-дітей , 
цвіт нації, майбутнє народу, завдяки яким кожен батько і мати мають 
реальну можливість повторити та продовжити в своїх потомках. Кожна 
людина є смертною, але сім’я, рід, родина, народ безсмертні” [1, с.2].

Вивчення проблем виховання в українській сім’ї  з найдавніших 
часів, обґрунтування шляхів подолання кризових ситуацій в сім’ї, розви­
ток сім’ї в умовах Української незалежної держави -  предмет його дослі­
джень і пошуків відповіді на питання -  що робити, як вирішувати проб­
леми сім’ї  в нових історичних умовах, щоб і в X XI столітті діти розу* 
міли, пам’ятали, що батьківщ ина починається із сім’ї.

Читаючи твори М .Стельмаховича, знаходимо мудру пораду, що 
” ... потрібно якнайрішучіше повернутися до українського народного 
родинознавства, до відродження традиційного статусу української 
родини з її непорушним авторитетом, подружньою вірністю, лю бов’ю 
до дітей і відданістю святому обов’язку їх виховання, повагою до батьків, 
материнським покликанням жінки, підняти роль чоловіка-дружини, 
батька-матері..." [3].

Сім'я, сімейне виховання сягають у глибину віків, до них звертали­
ся педагоги-вчені А.Дістервег, І.Гербарт, І.ГІесталоцці, Я.Коменський, 
Ґрунтовно вивчали родинні звичаї та обряди українські освітні діячі т і 
просвітники М .Грушевський. М .Д рагоманов, О .Духнович, М.Косто»

130

Фе/іт  пи Ви н 'ііп и ііш . М ирослав  С тельм ахович  про  сімейне виховання

маров, К.Ушинський, І.Ф ранко та ін. Значення національних традицій 
виховання дітей у сім’ї  відображено в роботах Г.Ващенка, І'.Волкова, 
М .М акаренка, В.Сухомлинського, С .Ш ацького.

Досить серйозно сучасні вчені вивчали й продовжують вивчати в 
історико-педагогічних працях різні аспекти родинної народної педаго­
гіки. Саме до них і належить М.Стельмахович, який, без сумніву, є одним 
з основоположників теорії українського родинного виховання. Питання 
виховання дітей у сім’ї М .Стельмахович розглядав всебічно, присвятив 
їм серйозні наукові праці. Про особливості родинного впливу на дитину, 
на формування особистості після А .М акаренка і В.Сухомлинського в 
Україні так не писав ніхто.

Важливо з позиції сьогодення звернутися до науково-педагогічної 
спадщини М .Стельмаховича, щоб визначити для себе й показати сучас­
никам витоки багатьох явищ і подій через багату й різноманітну історію 
розвитку української гуманітарної думки. Виразною тенденцією нині є 
звернення педагогів, науковців до нового прочитання спадщини окремих 
педагогів-мислителів, відкриття нових імен, повернення в історико- 
педагогічний контекст цілих періодів і пластів розвитку просвітницьких, 
виховних і дидактичних ідей.

М.Стельмахович працював у той історичний час, той період, коли 
за певних ідеологічних умов ішлося про те, що українська освіта, школа, 
виховання мають ґрунтуватися на споконвічних традиціях українства. Він 
уперше порушує питання національної ідеї, родини, обґрунтовує необ­
хідність розробки й реалізації концепції національної школи, національ­
ної системи освіти і виховання, національної родинної педагогіки.

М ета нашої статті полягає у висвітленні підходів М .Стельмахо­
вича до проблеми сімейного виховання.

Питанню родинного виховання відомий український учений-педа- 
гог присвятив більшість своїх наукових праць, підручників, посібників, 
перший за радянських часів захистив докторську дисертацію з означеної 
проблеми.

Ця робота дала можливість ученому дійсно обґрунтувати саме 
систему українського родинного виховання, яка включала мету, зміст і 
принципи виховання, основні його форми і методи, організацію процесів 
самовиховання і перевиховання, структуру родини й сім’ї як виховної 
організації, традиції в сім’ї, цінності сім’ї  тощо.

М.Стельмахович ще раз довів, що осередком народної педагогіки 
була і залишається сім’я. Кожна родина у вихованні своїх членів, почина­
ючи з народження дитини, повинна була додержуватися певної системи 
правил народної педагогіки, закріплених у народній мудрості.
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У працях “Народна педагогіка” . “Народна дидактика”, “Викорис­
тання українськоїетнопедагогіки в педагогічній пропаганді серед батьків", 
“Народне дитинознавство” , “Українське родинознавство”, “Українська 
народна педагогіка” , в статтях М.Стельмахович висвітлював питання 
виховання дітей у сім’ї  через призму етнопедагогіки, обгрунтовував 
провідні напрями української етнопедагогіки: духовно-моральний, тру­
довий, розумовий, естетичний і фізичний. Всі ці напрями виховання дитини 
з перших днів народження є невід’ємним складником системи родинного 
виховання, що “спрямоване на формування особистості” [2, с. 120].

Ч ільне місце в науковому доробку вченого посідають питання 
стосовно створення, збереження і поступу в розвитку дружньої, міцної, 
здорово ї і щасливої сім’ї. П ри цьому вчений особливу увагу звертає на 
знання, досвід, традиції і звичаї українського народу щодо створення й 
функціонування такої сім’ї. Свідченням цього є сама історія українського 
народу, його самобутність, його толерантність.

Визначивши основні напрями сімейного виховання, М .Стельма­
хович обґрунтовує мету, завдання реалізації таких важливих завдань: 
гум анізм , духовність, раціоналізм , природовідповідність, евдонізм, 
народність, наступність і спадкоємність поколінь, культуровідповід- 
ність, активність, самодіяльність, педагогічну компетентність батьків 
та єдність вимог виховних напрямів [1, с.163-168].

Особливу увагу академік приділяє питанням соціалізації дитини, 
участі молодих членів родини в праці. Реалізація цих завдань і принципів 
має здійснюватися з позиції етнопедагогіки, що дає право стверджувати 
про обґрунтування М .Стельмаховичем принципу етнізації. Нині це 
положення є досить важливим, малодослідженим і нагальним для реаліза­
ції завдань виховання молоді в сучасних умовах полікультурності, вхо­
дження наш ої країни у світовий простір.

М.Стельмахович в обґрунтуванні принципу природовідповідності 
продовжує розвивати положення А.Коменського про те, що дитину необ­
хідно розглядати як частину природи й неухильно дбати про всебічний, 
гармонійний розвиток природних задатків дитини, яка розвивається, 
наче та рослина (“Гни дерево, поки молоде, вчи дітей, поки малі” , “Діти, 
як квіти: поливай -  рости будуть” , “Як грибочки, ростуть діточки”).

Обґрунтовуючи принцип гуманізму, М .Стельмахович наголошує 
на такому понятті, як дитинолюбство. І доводить, що саме людяне став­
лення до дитини, щирі стосунки між усіма членами сім’ї, родини харак­
терні для українців. У сім’ях так мають вибудовуватися стосунки, щоб 
діти чуйно ставилися до людини взагалі, утверджували добро на Землі 
( 'Д обре роби, то й добре всім буде").
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Принцип духовності М.Стельмахович обґрунтував через необхід­
ність виховання дітей на засадах народної моралі, обізнаності з релігій­
ною культурою, ш анобливого ставлення до неї.

Досить ретельно педагог аналізує і чинники, що є основою системи 
родинного виховання. Безсумнівно, перше місце посідає родина (перший 
і найбільш впливовий вихователь особистості).

Родина складається з батька і матері, дідуся й бабусі, сестер і братів. 
Адже вся історія українців засвідчує, що батьки, брати й сестри, всі 
родичі завжди були разом, “трималися купи” , і родинні зв’язки завжди 
цінувалися найвище (“Дружня сім’я гори зрушить”, “Без сім’ї і без роду-  
хоч з моста та у воду”, “Принеси, Боже, здалека родину, то ми і в будень 
зробимо неділю”).

Наступним чинником родинного виховання М .Стельмахович 
визначає рідне материнське слово ("Рідної мати слівце єсть як літнє 
сонце, бо хотя й єсть не раз на світі хмарненько, а все-таки від нього 
тепленько”). Кожен із чинників: держава, церква, родичі, свояки, сусіди, 
няні, опікуни, вітчим, мачуха, названі батьки, домашній побут та природа-  
виявляється у певних формах організації життя дітей.

Аналізуючи більшість праць М .Стельмаховича, можемо виокре­
мити і форми організації сімейного виховання. Так, розглядаючи проб­
леми сім’ї, академік наголошує на необхідності підготовки молоді до 
сімейного життя. Розкриваючи цю роботу, вчений поступово вибудовує 
складові концепти сім’ї, на яких необхідно виховувати підростаюче поко­
ління. Для дітей головний найвпливовіший приклад-це приклад батьків.

Н а його думку, слід пропагувати народні погляди на кохання 
(“Любов як перстень, не має кінця”, “Як гляне -  серце в’яне” , “Сухар з во­
дою, аби серце з тобою ”).

М .Стельмахович вважає, що молодь необхідно виховувати на 
таких поняттях, як вірність і рівноправність у сімейному житті, повага й 
шана до старих, до своїх батьків і насамперед до матері. “Для кожної 
дитини її мама серед усіх людей найкращ а, найдорожча, найближча” 
[1, с.103].

Не забуває вчений про те, що за виховання дітей відповідають і 
мати, і батько, що авторитет батька як у домаш ньому колі, так і в гро­
мадській сфері духовного життя українців високий. То й виховний 
вплив його на дітей вагомий. “ Ігнорування батьківським вихованням 
вкрай небезпечне” , -  констатує дослідник [ І , с. 112].

Виходячи із цілісності системи родинного виховання, Мирослав 
Стельмахович звертає увагу нате, щоб у сім'ї постійно піклувалися про 
старших, особливо не забували дідусів і бабусь. “Саме дідусь і бабуся, 
писав він. як старші люди в сім’ї та громаді наділені природним розу­
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мом, добротою , лю дяністю , чесністю, працьовитістю, життєвим досві­
дом, є найпершими й найактивнішими носіями родинної педагогіки, на­
родної виховної мудрості, тому й вплив на онуків надзвичайно сильний, 
а виховна роль -  величезна [1, с. 119]. У своїх працях учений акцентує 
увагу на тому, що сам спосіб життя сім’ї, стосунки міжїї членами впли­
вають не тільки на виховання дітей, а й на підготовку дитини до майбут­
нього створення власної сім і, до майбутньої ролі батька чи матері. 

Глибокі враж ення, одержані в сім і у дитячому віці, — зазначає він, — 
здебільшого визначають сімейну позицію її виховання тоді, коли людина 
стає дорослою ” [ 1, с. 212].

Розкриваючи питання необхідності підготовки молоді до шлюбу, 
сімейного життя, виховання власних дітей, М .Стельмахович не тільки 
декларує проблему, а пропонує конкретні форми роботи. Так, для підго­
товки сучасних ю наків і д івчат до сімейного життя він розробив про­
граму з українського  родинознавства для учнів IX класу (Стельма- 
хович М. П ро гр ам а  з українського родинознавства (фамілістика) // 
Рідна ш кола. -  1993. -  №8. -  С.21-26 [7, с.21-26].

Такий курс разом  з іншими формами ш кільного навчання, поза- 
класної і позаурочноїроботи, на думку вченого, дасть можливість підго­
тувати молоде покоління до виконання великої місії батька і матері, 
чоловіка і друж ини, ця стежина з рідної домівки” і “виведе людину” у 
щасливе подружнє життя.

М .Стельмаховичем обгрунтована досить різнопланова палітра 
форм та методів родинного виховання, зокрема з питань громадського, 
морально-етичного, статевого, господарського виховання, підготовки 
молоді до життя тощ о. Вчений у своїх працях виходить із принципу 
врахування вікових і індивідуальних особливостей дитини, порушує 
проблему виховання дітей із неповних сімей. М.Стельмахович виокрем­
лює і проблему родинного виховання дітей дош кільного віку.

Н аш а стаття не претендує на повний аналіз усіх принципів, форм, 
методів, прийомів і засобів родинного виховання, обґрунтованих М .Стель­
маховичем. У цьому немає сенсу. Ми тільки прагнемо ще раз довести, 
іцо його наукові праці підтверджують нову концепцію виховних ціннос­
тей, серед яких головна -  сама дитина, u життя, світ, світ її сім’ї.

Не викликає сумніву положення про те, що педагогічну спадщину 
вченого буде вивчати не одне покоління науковців, студентів, батьків.

Педагогічна спадщина академіка М .Стельмаховича багатогран­
на. Він уважає, що в сімейному вихованні велику роль відіграє етнопеда- 
гогіка. Тому дуже важливо, щоб студенти педагогічних університетів 
вивчали етнопедагогіку, використовували надбання цієї науки.

Так, наш досвід викладання, починаючи з 1992 р. курсу 'Історія  
української школи і педагогіки", а з 1998 р. "Етнопедагогіка і етнопси­
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хологія” у Херсонському державному університеті на факультеті укра­
їнської філології, переконує, що ці курси сприяють розвитку науково- 
педагогічного мислення майбутнього вчителя, розш иренню ерудиції, 
обізнаності, педагогічного світогляду, виробленню в студента творчого 
підходу до використання історичного матеріалу, традицій і звичаїв 
українського народу та інших народів у подальшій практичній діяль­
ності. Опановуючи курс етнопедагогіки, студенти переконуються, що 
примноження здобутків національної культури й освіти закономірно 
будується на традиціях. “Завдяки їм, -  писав Григорій Ващенко, збері­
гається і розвивається національна мова, без якої неможливе існування 
нації, зберігається релігія, звичаї, здобутки мистецької творчості, світо­
гляд, народні ідеали все те, що створює обличчя народу, що відрізняє 
його від інших народів” [4, с. 131].

Курс етнопедагогіки дає кожному студенту можливість пізнати 
етнокультурну спадщину всіх народів, ознайомитися з виховними іради- 
ціями різних народів і в подальшому використовувати народну педаго­
гіку у навчально-виховному процесі школи.

При вивченні курсу “Етнопедагогіка” велику увагу відводимо 
пошуковій та дослідницькій роботі, а це дозволяє розш ирити знання з 
історії педагогіки, сформувати міжнаціональну толерантність, культуру 
спілкування, значно підвищити загальний рівень майбутніх учителів.

Велика увага приділяється питанням самостійної роботи студентів -  на­
самперед, самостійному вивченню наукової, історичної, художньоїлітера- 
тури, в якій висвітлюються етнопедагогічні та етнопсихологічні проблеми.

Етнопедагогіка посідає чільне місце у підготовці студентів до 
виховної роботи в школі, до розв’язання спільних завдань сім'ї і школи.

Ми поділяємо думку вчених, що курс “Етнопедагогіка” необхідно 
викладати в усіх вищих навчальних педагогічних закладах, щодня його 
викладання і вивчення є досить серйозна наукова база, основу якої 
складають праці М .Стельмаховича, що відібрали “з багатющ ого арсе­
налу української родинної етнопедагогіки саме ті компоненти, які відпо­
відають духові Українського Ренесансу, істотно впливають на сучасну 
та майбутню долю У країни" [1, с.8].

І Стельмахович М Українська родинна педагог іка. - К , 1996. 286 с.
2. С т е л ь м а х о в и ч  М. У к р а їн с ь к а  н а р о д н а  п е д а г о г ік а :  Н а в ч а л ь н о -м е т о д и ч н и й  

посібник. К . 1997 232 с
З Стельмахович М Українське родино  шавство. Івано-Франківськ, 1994 56 с
4. Ващенко Г Виховний ідеал: Підручник для педагогів, виховників, молоді і батьків. 

Т І .  Полтава, 1994 191 с

The aim o f  the article is to represent M. Stelinnhovyich s approaches to the problem  
o f  fa m ily  upbring ing  E ducation  o j children  in Jam il) is considered  through the folk 
pedagogic The article is represented form s, methods anil principles o f  fam ily  upbringing, 
which її ere marked by M.Stclnialtovyich.

ФеїЬісна Uu /ситіша  М ирослав  С тельм ахович  про сімейне виховання
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Тетяна Завгородня
ОСВІТНЯ І ГРОМАДСЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ ЯРОСЛАВА КУЗЬМІВА

В умовах сьогодення постійно зростає інтерес до педагогічних 
персоналій, значна частина творчих біографій уперше стає об ’єктом 
наукової рефлексії.

Свідченням цього є значна кількість дисертаційних досліджень 
(О.Джус, Р.Кіра, А .Коробченко, С.Романюк, І.Сойко та ін.), які з’явилися 
в останні роки і присвячені окремим педагогічним персоналіям (С.Русова,
С .С ірополко, О .Я ната, І.Боднарчук, І.Стешенко). Одночасно з ’явилося 
багато наукових досліджень (Г.Бучковська, О.Кін, В.Кіндрат, А Лещ ен- 
ко, Л .Ніколаєнко та ін.), присвячених різноманітним проблемам навчання 
і виховання у творчій спадщині окремих українських педагогів та вчених -  
В.Сухомлинського, М.Сумцова^ В.Вернадського, Я.Чепіги та ін. Значна 
кількість історико-педагогічних праць присвячена дослідженню західно­
українських педагогів. Так, у науковому доробку Б.Гречина, Ю .Каліча- 
ка, О .Каськів, В .Ковальчук, М .Кляп, Р.М ихайлинин, Н.Пастушенко,
І.Стражнікової, Б.Ступарика, І.Червінської ми практично вперше озна­
йомлюємося з біографіями О.Барвінського, А.Ж ивотко, Б.Заклинського, 
М .Галущ инського, А .Волошина, І.Ю щишина, Ю .Дзеровича, І.Петрів,
О .Іванчука, І.Бажанського. І, як зауважує О.Сухомлинська, “це далеко 
не вип адково , що увага дослідників зосередилась на педагогічних 
персоналіях, які працювали на царині розвитку національної педагогічної 
думки, рідномовноїосвіти, підносили українську педагогіку як невід’ємну 
складову національної культури” [1, с.39].

Однією з яскравих сторінок в історії не тільки галицької, але й 
української педагогіки 20-30-х років XX століття є творчий доробок 
Я р о сл ава  К узьм іва  (1894-1945) -  в ідом ого гали ц ьк ого  педагога, 
дослідника, громадського д іяча1. Після закінчення гімназії, учительської 
семінарії він віддав себе учительській професії. З 1924/25 навчального 
року Я.Кузьмів працював у приватній школі ім. Б.Грінченка у Львові. 
Ця ш кола була першою ластівкою українського шкільництва, і тому в 
колективі з перших днів її функціонування панувала ідея свободи й 
незалежності, соборності України. Закінчивши 1937 р. університет і отри­

1 "Е н ц икл о п ед ія  у кра їнознавства ' '  (Львів , 1994. Т.4. С.1226) подає  інший
рік народж ення -  1897. Але в архівній справі про заснування та діяльність приватної 
початкової  школи ім. Грінченка у Львові зазначено, що Кузьмів народився у 1894 р. 
(Ц ентральний  Держ авний  історичний архів України, м. Львів. Ф. 179. он .2. crip. 1840. 
ар к .1 83). Т а  ж д ат а  зафіксована і в іншому документі (там само, арк 203).
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мавши звання магістра філософії, Я.Кузьмів викладав у школі українську 
і польську мови, математику, природознавство та інші предмети.

Львівський педагог брав активну участь у виданні педагогічного 
часопису “Учительське С лово” , який виходив у Львові з 1912 по 1939 
роки, був членом його редакційної колегії. З 1927 р. він творчо співпра­
цював із професійним органом товариства “Взаємна Поміч Українського 
Вчительства (ВПУВ)” -  педагогічно-методичним часописом “Ш лях 
виховання й навчання” .

Д-р Я.Кузьмів був автором численних статей з проблем виховання, 
методики навчання та педагогічної психології. Крім того, він співпрацю­
вав із часописом “Рідна школа”. В останньому друкувалися його праці, при­
свячені проблемі вдосконалення дошкільного суспільного виховання [2].

Приділяючи дошкільному вихованню велику увагу, Я.Кузьмів 
уважав, що саме дитячий садок створює умови для громадянського 
виховання молоді. В іншому випадку вона буде стояти осторонь від того, 
“чим живе цілий нарід, що діється в різних установах у селі, в повіті чи в 
краю...” . Дитячий садок покликаний не тільки позитивно впливати на 
виховання дітей, але й на батьків, окрему родину, що, безперечно, 
підвищить і рівень усього середовища, в якому живуть діти, а “ це знов у 
свою чергу впливає корисно на розвиток дітей” [3,с.91].

Разом із П.Біланюком, А.Домбровським, М .Козловським, Г.Тер- 
лецьким, О.Філясом, Л.Ясинчуком Ярослав Кузьмів підготував книжку 
“Українське дошкілля” . Ця книжка була призначена для “садівничок 
(провідниць)” , тобто для тих, кого сьогодні називають вихователями 
дитячих садків. У книжці було чотири розділи: “Значення суспільної 
опіки”, “Дошкільне виховання у світі й у нас”, “Право заснування дитячих 
садків” , “Виховання дитини в її дошкільному віці”. Книжка стала корис­
ним підручником не тільки для вихователів дитячих садків, але й, як 
зазначалося у часописі “Рідна ш кола” , “для всіх українських батьків і 
виховників” [4, с.202].

Значне місце у педагогічній спадщині Я.Кузьміва займають проб­
леми психології й педології. Вони висвітлені у таких працях науковця, як 
“Бігевіоризм і педагогіка” (1930), “Головні напрямки сучасної психо­
логії” (1931), “Віліям Ш терн і його персоналізм” (1931) та інших.

Ґрунтовна обізнаність педагога з науковими працями Ж.-Ж.Рус- 
со, Й .Г .П есталоцці, Й .Ф .Герберта та ін. дозволила йому зробити 
висновок, що “психологія сталася одною з головних підстав педагогіки” 
[5, с. 11 ]. Взагалі Я.Кузьмів уважав, що новітня психологія з науки сухої, 
абстрактної, відірваної від життя й непридатноїдо використання у прак­
тиці, стала практичною й життєвою наукою, яка бере свій матеріал із
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життя й результати досліджень застосовуються у практичній діяльності. 
Дуже погано, зазначав він, коли вчитель цікавиться суто педагогічними 
проблемами, не беручи до уваги всього того, що діється у психології. 
Однак, за глибоким переконанням видатного галицького педагога, всебіч­
но вивчити дитину може тільки вчитель, який знає основні положення 
психології. “Пізнайте дитину, яку маєте не тільки чогось навчити б, але й 
перш усього розвинути, виховати, -  зауважував Я.Кузьмів. -  Це вдається 
тоді, коли вам не будуть чужі основи загальної психології й перш усього 
психології дитини” .

Я.Кузьмів постійно розмірковував над загальними проблемами 
педагогіки. Суттєвим для нього було визначення мети школи, що було 
дуже важливим у розвитку галицького шкільництва міжвоєнної доби: 
йшлося про виховання національно свідомих громадян майбутньої 
суверенної України.

Його педагогічна концепція мала визначальну рису: про що б він 
не писав, яким би темам не присвячував свої публікації, він завжди вихо­
див із переконання, що тільки індивідуалізація процесу виховання й нав­
чання може привести до успіху. Не випадково так часто в його працях 
зустрічається слово одиниця. Для Я .К узьміва та одиниця означає не 
одиничного представника людського роду, а, використовуючи сучасний 
термін, особистість.

Є всі підстави вважати, що центральною ланкою педагогічної 
концепції галицького педагога було особистісно орієнтоване виховання 
й навчання, що робить його творчий доробок дуже актуальним для нашої 
сучасності. Щ е в міжвоєнні роки Я.Кузьмів фактично виступав вираз­
ником і пропагандистом ідей гуманізму в педагогіці, відстоюючи думку, 
що учень у школі є не тільки об’єктом, але й суб’єктом навчально-вихов­
ного процесу, що основне завдання вчителя-вихователя полягає в допомозі 
учню усвідомити себе особистістю, в розкритті його можливостей, у ста­
новленні самосвідомості, в самореалізаціїта самоутвердженні. Та все це 
не було самоціллю: головне полягало в тому, щоб виховати не абстрактну 
особистість (одиницю), а громадянина, патріота, що свідомо присвятив 
своє життя національно-визвольній боротьбі за свободу й незалежність 
Батьківщини. Не випадково проблеми національного виховання займають 
одне з центральних місць у педагогічному доробку педагога.

Закономірно, що саме Я.Кузьміва було запрошено виступити на 
Першому У країнському Педагогічному Конгресі з доповіддю, яка стала 
однією з центральних. Сама назва доповіді дає виразне уявлення про її 
зміст: “Напрямні національного виховання”. Педагог розглядав проблему 
виховання молоді на основі загальнолю дських цінностей, процес
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навчання як зустріч людини з об'єктивними цінностями (здобутками) 
культури.

За переконанням Я.Кузьміва, мета галицької школи полягає не в 
наданні учням фахової освіти, не у підготовці до “безпосередньої вищої” , 
а, перш за все, -  у вихованні. Але національне виховання, наполягав він, 
не обмежується ґрунтовним знанням української мови, літератури, історії 
й культури. Метою виховання має бути не лише виховання національно 
свідомого Українця зі всебічно оформленим умом, серцем, волею й тілом, 
але й Українця, спеціально зорієнтованого на всі проблеми сучасного 
життя, а саме, зорієнтованого національно.

Концептуальним у визначенні завдань національного виховання 
стало положення Я.Кузьміва про те, що культурні вартості не є закінче­
ними, тому у відношенні до кожної “одиниці” оволодіння ними ніколи не 
може бути вповні закінчене, “подібно як у відношенні до народу ніколи 
не може бути закінчене завдання культури” [6,с.191].

За твердженням педагога, виховні ідеали тісно пов’язані із сус­
пільним життям, а разом із тим вони формуються під “випливом кожночас- 
ного стану культури даного народу чи краю ” . І якщо змінюється стан 
культури, то одночасно з цим змінюються мета і завдання виховання. Зав­
дання ж виховання він убачав у підготовці до “втримання й розвитку куль­
тури даного народу” [7, с.ЮО, 104]. За його переконанням, “тільки і тільки 
почерезсвій народодиниця може брати участь у загальнолюдському житті. 
Якщо так, -  робить він висновок далі, -  то кожне правдиве і повне вихо­
вання не може не бути національним”. Саме тому Я.Кузьмів наполягав, 
що молоде покоління слід “приноровлювати до творчоїучасті в його націо­
нальній культурі”. А для цього необхідно кріпити національну свідомість, 
“єднати всі шари народу довкруги його спільних національних ідеалів” .

Таким чином, йшлося про “витворення нового типу людини,... що 
кормиться доробком минулих поколінь, що свідома свойого духовного 
зв’язку з ними, людини, що творчим зусиллям помножує й поглиблює націо­
нальну культуру і вносить її цінності у всесвітню духовну скарбницю, -  
тоді буде ясно, що національне виховання у своїй найглибшій суті -  це 
творення і безупинне досконалення нації” [6, с. 192].

У доповіді Кузьмів також підкреслив, що важливою умовою 
національного виховання української молоді є нетільки теоретичні обґрун­
тування організації цього процесу, але й всестороннє вивчення душі укра­
їнської дитини, суспільного оточення та довкілля, що дозволить ціле­
спрямовано впливати на її формування. За його переконаннями, тільки 
школа може найбільше й найшвидше забезпечити відповідне виховання,- 
але за обов'язковою умовою, що вона ґрунтується на найкращих націо­
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нальних культурних вартостях і що методи виховання й навчання в ній 
пристосовуються до психіки української ди ти н и  й потреб народу. На від­
міну від традиційної школи, коли індивідуалізація в навчанні була не тіль­
ки неможлива, як писав Ярослав Кузьмів, але й зайва, побудова навчаль­
но-виховного процесу у 20-30-ті роки XX ст. повинна була відбуватися 
на основі постійного вивчення учнів, що актуалізувало проблему пошуків 
шляхів індивідуалізації навчання. Отже, нова школа, за його тверджен­
ням, повинна сприяти розвитку кожної індивідуальності, її “окреміш- 
ності” , але за  умови, щоб це сприяло розвитку суспільності, людства.

Н а думку Я.Кузьміва, необхідно постійно дбати про всебічний 
розвиток особистості для того, “щоби з неї виховати творчу і працездатну 
одиницю, яка не тільки дала би своїй суспільності все, що найкращого 
дати може, але й також у цій праці згідно зі здібностями знайшла особисте 
вдоволення й радість праці та життя, -  він (учитель. -  Т.З.) мусить 
докладно зорієнтуватися в складній будові індивідуальності... щоби з 
маси видобути кожну індивідуальність, оцінити її, вш анувати окреміш- 
ності й визискати їх для розвитку суспільності, людства” [8, с.205].

Я .Кузьмів накреслив цілу програму національного виховання, 
реалізовувати яку повинні були і школа, і позашкільні заклади, і вклю­
чення учнів у самовиховання. Уся творча праця видатного педагога була 
підпорядкована реалізації тієї мети, яка була накреслена в його доповіді 
на Перш ому Українському Педагогічному Конгресі.

Я.Кузьмів був принциповим супротивником таких регламентацій 
у навчально-виховному процесі, які позбавляли б учителя права на творчу 
ініціативу. Він постійно виступав проти намагання нав’язувати вчителю 
для обов’язкового використання будь-які схеми,зразки і т. ін.

Велике значення приділяв педагог методам навчання, розглядаючи 
їх як інструмент дотику до дитини. В першу чергу це стосується індуктив­
ного методу навчання молодших школярів. За словами Я.Кузьміва, 
вчитель має “так керувати розмовою, щоби, виходячи від знаних речей, 
доходячи до нових (бодай частинно), нав’язуючи до неясних уявлень, 
доводити до їх ясності, виразності, повноти” .

При розгляді педагогічної спадщини Ярослава Кузьміва вражає 
надзвичайно широкий діапазон його зацікавлень. У школі він викладав 
“природу” (тобто природознавство) разом із хімією. Але наукові розвідки 
галицький педагог присвятив не тільки питанням загальнотеоретичного 
спрямування, але й методиці викладання різних предметів. Особливо цс 
стосується проблем викладання української мови, ручної праці, засто­
сування методики синтетичного навчання, викладання у "лучених" (об'єд­
наних) класах, тихе (про себе) читання, методики використання наочностей,
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проблеми змісту освіти (навчальних програм, підручників і посібників) 
тощо. Це пояснюється не тільки й не стільки особистою талановитістю Ярос­
лава Кузьміва, але й його розумінням потреб галицького шкільництва.

Зрозуміло, що з усіх предметів, які вивчалися в галицькій школі, 
педагог принципового значення надавав українській мові. Звертаючись 
до вчителів, Я.Кузьмів писав: “Пізнайте мову, якої вчите, навчіться 
любити її, цінити за її багатство й красу, дивитися на неїяк на щось живе, 
що розвивається, змінюється, вдосконалюється в осібняках і в цілих 
поколіннях... Я.Кузьмів наполягав, що вивчати українську мову потріб­
но не тільки на годинах, “призначених виключно на навчання мови, але 
при кожній нагоді, отже й на годинах усіх інших предметів” [9, с.31, 28].

П ро нагальну потребу поліпшення викладання української мови 
свідчить реферат, який Ярослав Кузьмів виголосив у червні 1943 р. на 
зборах Ц ентральної Комісії Українського учительського об'єднання 
фахової праці у Львові: “Завваги до навчання української мови в народній 
школі” . Епіграфом до свого реферату автор обрав слова Тараса Ш ев­
ченка: “Якби ми вчились так, як тр еб а ...” .

Важливе значення мають міркування Я .Кузьміва відносно тихого 
читання. Вони не можуть не привернути увагу сучасних дослідників і 
вчителів. За переконанням педагога, саме тихе читання відіграє важливу 
роль у формуванні мовної культури школяра, у розвитку самостійного 
сприйняття тексту.

Не менше значення у практичній діяльності сучасної школи України 
має доробок автора щодо обґрунтування принципу розвиваючого нав­
чання при викладанні всіх предметів, не виключаючи й уроків праці 
(ручних робіт), на чому особисто наполягав. Педагогічні концепції 
Я.Кузьміва притаманні риси послідовності й системності. Його погляди 
на різні педагогічні й методичні проблеми створюють органічну єдність. 
Так, він завжди відстоював принцип комплексності в навчанні у почат­
ковій школі. І при розгляді питання відносно мовних вправ, яким надавав 
особливого значення при вивченні української мови, педагог наполягав 
на необхідності інтеграції матеріалу з різних предметів.

Ярослав Кузьмів завжди відстоював думку, що головною метою 
виховання є всебічний розвиток особистості. Постійна увага галицького 
педагога до особистості (одиниці) як центральної ланки навчально- 
виховного процесу робить його одним із попередників Василя Сухом- 
линського з його концепцією гуманної та демократичної педагогіки. 
Поєднує їх і прагнення до всебічного розвитку особистості, розуміння 
необхідності виховувати у дітей прагнення до самостійної пізнавальної 
діяльності, до самоосвіти й самовдосконалення. Як і В.Сухомлинський,
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Я.Кузьмів пропагував необхідність гармонійного поєднання індиві­
дуальних та суспільних потреб у структурі особистості.

Сам Я.Кузьмів усе своє життя працював над удосконаленням влас­
ного фахового рівня. Простий вчитель семирічної школи постійно опра­
цьовував зарубіжні часописи і був у курсі нових психолого-педагогічних 
досліджень науковців Західної Європи та Наддніпрянської України. Не 
можна не помітити ґрунтовну обізнаність галицького педагога з науковими 
досягненнями педагогів різних країн. Це й було передумовою вагомих 
творчих здобутків Я.Кузьміва, який постійно шукав нових шляхів у 
розвитку національної школи, у поліпшенні викладання різних предметів.

Значне місце у житті педагога займала громадська робота. Разом 
із відомими педагогами краю, громадськими діячами I.JIy чишиним, В.Ме- 
тельським, В.Щ уровським та іншими Я.Кузьмів брав участь у роботі 
різних комісій при головній управі товариства “Рідна ш кола” . Він був 
активним членом товариства “Просвіта” , у 1925-1926 pp. входив у комі­
сію з боротьби з неписьменністю. Н а ювілейному засіданні у Львові 7 
липня 1930 p., присвяченому 25-річчю товариства “Взаємна Поміч Укра­
їнського Вчительства” , Кузьмів вів його стенографічний протокол. Він 
був запрошений до участі в роботі психотехнічного комітету, який ство­
рили у 1930 р. при Українському технічному товаристві. Отже, Ярослав 
Кузьмів брав активну участь у науковому, освітянському, суспільному 
русі свого часу і був відомим фахівцем у галузі педагогіки.
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Оксана В орощ ’к
САМОУПРАВЛІННЯ В УЧНІВСЬКІЙ ОРГАНІЗАЦІЇ “ПЛАСТ” У

ГАЛИЦЬКИХ ГІМНАЗІЯХ (ПЕРША ТРЕТИНА XX ст.)

В умовах демократизації суспільства, коли до керівництва дер­
жавою, справами трудового колективу залучаються все нові і нові верстви 
працівників, школа повинна виробити в кожного учня вміння, звичку 
активно діяти у розв’язанні найважливіших питань життя країни, свого 
колективу, навчити дітей формулювати, висловлювати та відстоювати 
свою думку. Вирішення цього завдання можливе тільки шляхом розвитку 
самоуправління.

Проблемі розвитку та організації учнівського самоуправління 
присвятили свої дослідження С.Білоусов, В.Бобрицька, Л.Гордін,Т.Забу- 
та, М .К расовицький, В .Коротов, О .М унтян, Б .Н абока, Г .П аперна, 
М .П оташ ник, М .Сметанський, Б.Тю тю н, Л .Тищ енко, Г .Ц ибулько, 
В.Ященкота інші. Проте, на наш погляд, ще недостатньо вивчено питання 
організації учнівського самоуправління в шкільництві Галичини першої 
третини XX ст., зокрема в гімназійному “Пласті”.

Так, “П ласт” був однією з найпоширеніших молодіжних органі­
зацій серед учнівської молоді. Перші пластові гуртки було створено 
восени 1911 р. у Львові. Організаторами пластового руху в Галичині 
були О.Тисовський, П .Ф ранко та І.Чмола. За свідченням сина І.Чмоли, 
Ігоря, учасники добре розуміли, що “тільки в своїй державі український 
народ буде мати змогу жити вільним життям; для здобуття держави треба 
нам свого війська, а кандидата на українського вояка може виховати 
тільки українська організація молоді” [1, с.250]. Отже, значна кількість 
молоді шкільного віку, вливаючись у “П ласт” , вимагала чіткого керів­
ництва.

Рішенням першого з'їзду, який відбувся у Львові в 1913 році, було 
створено “Організаційний Пластовий Комітет” [2, с. 144]. В основі діяль­
ності “Пласту” був Пластовий закон, метою якого, за твердженням В.Кар- 
хута,було “удосконалювати того, що його буде придержуватися, зробити 
його більш здатним до побіди в боротьбі сильних за володіння світом, за 
створення свойому народові і собі як найкращих умовин для життя і 
розвою” [3, с.17].

Цікавими видаються основні обов’язки членів “Пласту”, які у 
повній мірі доповнювали Пластовий закон і одночасно давали пластунам 
життєво-практичні поради щодо змісту їх мети та діяльності [4, с.20].

Основна пластова мета полягала у вихованні характеру, опану­
ванні ремесел, які можуть придатися в житті, службі Вітчизні, фізичних
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вправ на свіжому повітрі і дбайливому ставленні до себе. Товариство 
починало свою виховну роботу з дітьми ш кільного віку. В ньому 
працювали різні наукові і фахові гуртки.

"П л аст” був своєрідною "дитячою держ авою ”, у якій кожний 
знав свої права й обов’язки, привчався до громадської праці. Тут “життя 
висунуло потребу -  створити свою владу, законодавство, фінанси, 
пресу, мистецтво" [5, с.18], тобто  своє самоуправління.

Виховання у “П ласті” було безперервним (від 8-ми років до самої 
смерті пластуна). Членів організації поділяли на чотири вікові групи 
(пластовий доріст, пластуни, старш і почесні пластуни, пластовий 
сеньйоріат), а це д авало  можливість планової виховної роботи  з 
урахуванням їх вікових особливостей.

Н айниж чою  ланкою  був пластовий гурток (6-10 осіб). Кілька 
гуртків творили чету (інакше -  курінь) (30-50 осіб), чета -  сотню (90-169 
осіб), сотні -  полк (192-320 осіб). Кілька полків одного повіту творили 
коші. Всі коші на базі одного повіту були поділені на округи.

Найвищим керівним органом була Верховна Пластова Рада, що 
входила як секція до “К раєвого Т овариства охорони дітей і опіки над 
молоддю”, що дало право на організацію пластових гуртків при школах 
[6, с.22]. П ластові гуртки носили назву звірини або річки як символу 
гарної риси характеру і о б ’єднувались у курені.

Кожен пластун у гуртку з часом діставав якесь гурткове доручення 
(діловодство), що сприяло формуванню та розвитку відповідальності, 
справедливості, цілеспрямованості, певних професійних якостей та 
вмінь. Керівництво гуртка складалося з гурткового або провідника, 
заступника гурткового (гуртковий суддя), писаря, скарбника, домівкаря, 
хронікаря (Тисовський). Д одаткові діловоди обиралися за потреби 
(відповідальний за підбір і вивчення пісень, організацію  і проведення 
походів, проведення свят тощо).

Гурток очолю вав провідник, який виступав від його імені, дбав 
про план роботи гуртка, спрямовував діяльність на виконання пластової 
програми, спонукав членів гуртка аналізувати виконану роботу, звіту­
вав про діяльність гуртка, стежив за роботою  діловодів, а також вів 
гурткову книгу.

Заступник провідника у разі потреби виконував обов’язки про­
відника, співпрацював із ним і допомагав йому, оцінював діяльність 
членів гуртка відповідно до П ластового закону, заохочував або попе­
реджував членів гуртка, вів книгу заступника. В обов'язки гурткового 
писаря входило: складати протоколи занять гуртка, разом із гуртковим 
відповідати на листи, вести їх реєстрацію і зберігати копії. Скарбник
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розробляв фінансовий план, вів книгу скарбника,подавав фінансовий 
звіт. План майнових потреб готував домівкар, він же вів майнову книгу.

У товаристві була добре налагоджена система самоосвіти, існу­
вали пластові іспити, після успішного складання яких пластун підвищу­
вався у званні: вовченя -  прихильник -  пластун -  учасник -  розвідник -  
пластун-скоб. Пластові іспити одночасно давали певні практичні на­
вички і вміння. Т ак, після здачі другого пластового іспиту пластун II 
класу повинен був добре розуміти діяльність “ П ласту” , вміти викону­
вати обов’язки: “ четаря, четового П рокуратора, четового С карбника, 
четового Писаря, Домівкаря, Бібліотекаря, Впорядчика Гуртків Нови- 
ків. Впорядчика Гуртка Прихильників, Сотника, П олковника і члена 
П олкової команди” [4, с.93].

Гімназійні пластові гуртки об ’єднувались у курені. Н айвищою 
владою були “сходини Куріня” , які скликала курінна рада раз на рік. 
Курінна рада вирішувала справи куреня, вибирала курінну команду, 
ревізійну комісію серед членів куреня. До складу курінної команди 
входили: курінний, курінний суддя, писар, скарбник, а також  опікун 
куреня. Учнівська молодь вибирала собі опікуна з-поміж учителів школи, 
а шкільна влада затверджувала його. В обов’язки опікуна входили не 
тільки опіка над куренем, але “також бути інструктором у пл. розумінні 
цього слова” [7, с.42], стояти на обороні української пластової ідеї, 
бути ознайомленим теоретично і практично з пластуванням, цікавитися 
новинками пластової літератури, не подавати поганого прикладу, що 
заперечує пластовим законам, брати участь у праці куреня, затвер­
джувати або відміняти накази курінної команди, якщо вона не відпові­
дала пластовим або шкільним законам.

П ро організацію діяльності пластових гуртків, куренів що мали 
місце в галицьких гімназіях, інформували часописи “Пластовий Табор” , 
“М олоде Ж иття", “Пластовий ш лях” . Ще однією формою самоуправ­
ління для економічного виховання пластової молоді був кооператив 
“П ласт” [8, с.215].

Прикладом самоуправління учнівської молоді можуть послужити 
гімназії, де були пластові гуртки, які творили курені, полки. Членом 
пластового гуртка міг бути той учень, який виконував усі вимоги до 
членів товариства. Пластуни мали добре вчитися, бути працьовитими, 
не байдужими до громадських справ. Учнів, які мали незадовільні оцінки 
більше ніж із трьох предметів, до “П ласту” не приймали. Для успішної 
роботи було розроблено “Правильник шкільного пластового відділу” , 
згідно з яким кожен пластовий відділ мусив мати свою назву, обрати 
свого патрона, чітко визначену мету і шлях діяльності.
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Н априклад, з ініціативи учнів Станіславської гімназії пластова 
організація почала свою роботу у 1912 році. На сході гуртків у 1913/14 
році зачитували реферати: “ П ро князя Святослава” , “Манявський скит”, 
“Д алековиди” , “ Гайдамаччина” , “Опришки в Галичині” [9, с.58], вели 
дискусії і обговорю вали різні цікаві для учнів питання із сфери моралі в 
житті особи, народу, людства. Аналізуючи звіт гімназії за 1929/30 н.р., 
бачимо, що пластова організація існувала для “ піднесення й культи­
вування серед наш ої молоді етичних і громадських чеснот та загальних 
товариських форм, для вироблення та закріплення в неї почуття точности, 
солідарности й пізнання великої ваги почуття обовязку та взагалі для 
виховання того ідеального типу новітнього активного громадянина, 
узброєного фізичними й психічними цінностями" [10, с. 10]. Пластуни брали 
активну участь у гімназійному самоуправлінні. З їх ініціативи організо­
вувалися зібрання, прогулянки, впорядковувалися могили полеглих у 
визвольних змаганнях. Вони допомагали товаришам у навчанні, організо­
вували збори коштів на добродійні цілі, організовували концерти, слід­
кували за порядком під час них, а також чергували в шкільних примі­
щеннях [11, с. 129-130].

Т ак, при Львівській академічній гімназіїз ініціативи учнів у 1913/14 
навчальному році успішно розпочалася діяльність “П ласту” . Пластуни 
облаш тували свою домівку. Завдяки доброму розумінню пластової ідеї 
кількість прихильників у 1916/17 навчальному році збільшилася настіль­
ки, що з 4-х гуртків можна було скласти повну чету. Пластові гуртки 
вели діяльність спочатку кожен окремо, а пізніше разом. У воєнному шкіль­
ному городі вони “ мали свої осібні грядки, які управляли власними силами 
і к о ш т о м ” [12, с.ЗЗ]. П ластуни доп ом агали  “ К ом ітетови  живого 
пам’ятника метрополитови Андреєви гр. Ш ептицькому” . Вони виконува­
ли різні доручення “Комітету... ” , одне з яких -  вибивання печаток на дуже 
великій кількості касових “бльочків” [12, с.34 ].

А налізуючи звіти роботи гімназій СС Василіянок у м. Львові, ба­
чимо, що гімназистки-пластунки створили в г ім н азії'ІІ пластовий полк 
ім. М арти Борецької” . Д о полку належало 94 учениці. Кожен клас ман 
свій окремий гурток та власне управління. Пластунки систематично 
проводили збори, виголошували й обговорювали реферати на пластоні 
теми, організовували ігри та забави. Поза "пластовими вправами і про- 
гульками” завданням гімназисток було підтримувати порядок між учени­
цями під час шкільних торжеств, концертів, вечорниць, що вони викону­
вали зразково. Опікункою за рішенням педагогічної ради у 1924/25 н.р. 
була п. Ол. Степанів-Дашкевич [ІЗ, с.25].

П ластовий курінь ім. Насті кн. Слуцької(у складі 7 розвідчиць,7 
учасниць і 19 прихильниць, що утворюють 4 гуртки -  “ Білочка”, “Чайка",
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“Л астівка” , “Ф іялка") у 1925 р. організували учениці Рогатинської 
приватної гімназії кружка Українського Педагогічного Товариства. На 
зборах було обрано “Курінну Команду дівочого Пласту” , у склад якої 
ввійшли: “роз. Павлівна Ольга уч. VII кл. -  курінна; учас. Дудкевичівна 
Ірина, уч. V кл. - писарка; учасн. Весоловська Осипа уч. VI кл. -  иравниця; 
пані Наталка Каменсцька - звязкова і розв. Баляс Степанія уч. VIII кл. як 
заступниця звязкової" [ 14, с.28].

Спільно з хлопчачим куренем 17 травня було організовано "Свято 
Писанки", 14 червня “Пластову Неділю”. Курінь також узяв участь 21 
червня у загальношкільному святі “ Рідної школи” з вправами, співом і 
декламаціями. Учениці готували ручні роботи на гімназійну виставку, з 
яких 11 вислано на пластову виставку до Львова. Пластовий курінь ім. 
Насті кн. Слуцької мав свою касу. За зароблені гроші він придбав 
необхідне майно: шатро, прилади для забав, прибори до ратівництва, 77 
книжок.

Ось як виглядав стан каси у 1924/25 н. р.

ПРИ ХО Д И : РОЗХОЛИ:
3 пластової вистави 20 -  зол. 
“Жіноча Громада" 8 -II- 
3 пл. кооперативи Новичок 
з попереднього року 15 -//- 
Звернений довг 5 -//- 
3 вечерниць “Писанки” 8.50-//- 
3 вистави “Бурлака” 4 -//- 
3 пласт, вистави 5 -II- 

Разом 65.50 -II-

Вінок проф. Дзюбакови 4 -  зол. 
Шатро 50 -II- 
Перевязки до ратівн. 5 -II- 
Книги, naniD 3.95 -II- 

Разом 62.95 -II-

Остає в касі готівкою 2.55 - //-

Джерело: [14, с.29].
Беручи участь у різних заходах, учениці привчалися заробляти і 

тратити гроші, вести касу. Учениці-пластунки ставали більш дисциплі­
нованими, серйознішими, уважно ставилися до своїх обов’язків. Старші 
дівчата вчили молодших різних пластових умінь (гімнастичні вправи, 
"впоряд”, ведення книг, наведення порядку тощо). Молодші успішно 
засвоювали повчання старших, готувалися стати в ряди тих, які мають 
створити кращу долю для Вітчизни.

При приватній дівочій гімназії кружка “Рідної школи” в Станісла­
вові з ініціативи учнів під проводом проф. Н адіїЛевицькоїу 1921 р. було 
створено "перший гурток пластунок у XII полк ім. Княгині Романовскої 
в Станіславові". Учениці обрали собі девіз:

"Пласт наша гордість і мрія 
Для Вітчизни це наш труд.
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Буйний в нім порив, надія;
В Пласті росте новий люд!" [15, с.21].

Як засвідчують очевидці пластового руху, молодь манила виховна 
ідея “П ласту” , в якій особлива увага зверталася на поширення правди, 
точність у виконанні своїх посадових обов'язків, вимогу зробити хоча б 
одну добру справу протягом кожного дня, моральну чистоту його членів. 
"М рією кож ного з нас, -  згадує М .Дем'янчук, -  було вив’язування як 
найкраще зі своїх обов’язків, а непереможним бажанням -  якнайскорше 
мати пластовий виряд і вимар у ньому наших пластових лав" [16, с.724].

Отже, в пластовому самоуправлінні учнівська молодь привчалася 
до відповідальності, самостійності, співпраці з іншими, вести ділові па­
пери і фінансову документацію, акуратно вести доручену справу, вчилася 
планувати. Активну участь брали пластуни у спортивних змаганнях. Зїх 
ініціативи організовувались вечори, де читали реферати, співали пісень, 
випускали газети,оволодівали різними ремеслами [17,с.68]. Зразком для 
наслідування молоді були січові стрільці, українське козацтво.

Очевидець, колишній пластун Осип Є.Бойчук вважає, що новий 
спосіб виховання допоміг йому усталити світогляд, стати свідомим укра­
їнцем і на все життя загартував духовно і фізично, а також навчив поборю­
вати всякі життєві перепони і труднощі [18, с.ЗЗ 1-332]. Отже, в “Пласті” 
приділяли значну увагу організації та пропагуванню здорового способу 
життя і фізичній досконалості, дисциплінованості, створенню гуртків 
самодіяльності, організації концертів, вечорів, аматорських вистав.

Я к бачимо, у “ пластовій державі” молодь вчилася поборювати 
життєві труднощі, свідомо розуміти свою роль і місце в суспільстві, підпо­
рядковувати свої власні інтереси загальній справі, готувалась до само­
пожертви та боротьби за державність українського народу. Самоуправ­
ління у “Пласті” було одним із чинників товариського єднання молоді,їх 
особистого і національного почуття, що в час важкої боротьби за волю 
нації стало великим вкладом у всенародний зрив.

М олодь, залучена до органів самоуправління в молодіжних орга­
нізаціях, поповнювала органи Віденської влади,їїколишні лідери ставали 
депутатами УНРади, займали активну позицію і в часи панування Польщі. 
Члени молодіжних товариств стали добрими вояками-старш инами при 
Українських Січових Стрільцях, Українській Галицькій Армії, Корпусі 
Січових Стрільців та в інших формаціях дійової армії. Серед них були 
колишні керівники товариства “Січ” І.Горбачевський, С.Левицький,
О .Назарук, С .Витвицький та інші [19, с.221]. Випускники Рогатинської 
української гімназії(250 чоловік) разом із своїми викладачами Н.Гірня­
ком. М.Венгжином, А.Лотоцьким поповнили ряди Українських Січових 
Стрільців [20. с.378].
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Із вибухом Першої світової війни, коли на українських землях поча­
ли формуватися українські легіони, Українські Січові Стрільці, пластуни 
були серед перших їх членів. Січовими стрільцями стали колишні пластуни 
Федя Черника, Осип Яримович, Олена Степанівна, Роман Сушко та ін. 
[8, с.215]. Відзначилися відвагою, геройством випускники Станіславської 
чоловічої гімназії, колишні пластуни В.Стефанишин, В.Яценович, високе 
військове звання дістав пластун Д.М икитинський [16, с.725].

Отже, аналіз діяльності молодіжної організації “Пласт” , в якій бра­
ла участь учнівська молодь галицького краю, дає можливість зробити 
висновок, що значне місце в її діяльності займала організація самоуп­
равління. Таким чином, самоуправління в “П ласті” базувалося на 
принципах демократичності; цілеспрямованості; виховання чіткої грома­
дянської позиції; творчого розвитку самодіяльності і самостійності молоді; 
змінності виконавчих органів самоуправління; звітності виконавців і 
оцінці їх діяльності товаришами; єдності виборних органів із створенням 
тимчасових комісій для вирішення конкретних справ. Організація само­
управління сприяла вихованню свідомого патріота-у країн ця. М олодь 
привчалася до самостійного вибору своєї влади і керівництва дорученою 
ділянкою роботи. Саме це було необхідно для подальшого визначення 
кожним молодим українцем свого місця в житті і безпосередньої участі в 
час важкої боротьби за волю нації.

Тому на сучасному етапі, коли державі потрібні справжні керівники, 
педагоги повинні сприяти підвищенню ролі самоуправління в учнівських 
громадських організаціях, які мають місце в наших школах.
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Роксоляна Зозуляк 
ВЗАЄМОЗВ’ЯЗОК ЗАВДАНЬ МОРАЛЬНОГО І 

НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОЛОДІ У 
ДИТЯЧІЙ ЛІТЕРАТУРІ ГАЛИЧИНИ (1900-1939 pp.)

Проблема духовного розвитку українського суспільства особливо 
актуальна в наш час. Адже, незважаючи на гуманізацію і демократизацію 
наш ої освіти, через загострення у країні соціально-економічних проблем 
маю ть місце втрата духовності, відсутність у значної частини дітей 
ціннісних орієнтацій -  моральних почуттів милосердя, доброти, співчуття 
тощ о. Так, виховання молодших школярів на моральних принципах 
доброти, справедливості, правди, патріотизму, працелюбності е пріо­
ритетним у Державній національній програмі “Освіта” (Україна XXI ст.). 
Серед завдань, указаних у цій програмі, важливе місце посідає “подолання 
девальвації загальнолюдських гуманістичних цінностей та національного 
нігілізму” [1, с.7]. Це зумовлює пріоритетність формування всебічної 
гармонійно розвиненої особистості, активного члена демократичного 
суспільства, орієнтованого на культурні і моральні цінності свого народу, 

Завдання морального виховання молоді було актуальним у всі часи, 
а тому закономірною є увага сучасних дослідників історії школи, освіти 
і сучасної педагогічної думки в Україні до різноманітних проблем теорії
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і практики національного виховання молоді. Цими питаннями займалися, 
зокрема, такі науковці, як Т.Завгородня. І.Курляк, Н .Сабат, М .Стель­
махович, Б.Ступарик -  висвітлювали окремі аспекти національного 
виховання, його зміст, мету, завдання. І.Андрухів, Б.Трофим'як узагаль­
нили досвід навчально-виховної роботи молодіжно-спортивних органі­
зацій. І.Ковальчук, Ю .ІЦербяк розкрили систему морального виховання 
учнів загальноосвітніх шкіл Галичини і Буковини. Проте праці науковців 
не висвітлюють проблему взаємозв’язку завдань національного і мораль­
ного виховання молодших школярів, відображену у дитячій літературі 
1900-1939 років. Тому метою даної статті є дослідження питань, пов’я­
заних із поглядами теоретичних і практичних педагогічних діячів того 
часу на зміст, форми, методи і засоби національного, зокрема морального, 
виховання української молоді Галичини, що знайшли своє відображення 
у тогочасній дитячій літературі. Актуальність її пояснюється тим, що 
проблема морального виховання як складової частини національного є 
пріоритетною в сучасній системі виховання. При вирішенні цього питання 
виникає необхідність наукового переосмислення як поглядів на моральне 
виховання, відображених у педагогічній думці Галичини, так і творчого 
доробку дитячих письменників краю, що сприяв формуванню цілої науки 
чеснот в учнів початкової школи впродовж 1900-1939 років.

Враховуючи те, що на початку XX століття в галицьких землях 
відбувалася боротьба за незалежну Україну, можна стверджувати, що 
вона знаходила все більше прихильників і серед прогресивних педагогів 
краю. Це прагнення вплинуло на трансформацію змісту понять правди і 
добра, що становили підгрунтя морального виховання як головної 
складової частини національного виховання. М оральне і національне 
виховання, на перший погляд, розвивалося паралельно, але при деталь­
нішому аналізі відчувається нерозривний зв’язок і активний вплив як ідей 
правди і добра на зміст національного виховання, так і теорії і практики 
національного виховання на розуміння сутності і завдань морального 
виховання української дитини. Пріоритетним упродовж 1900-1939 років 
виступало національне виховання. Нове жи гтя вимагало нових правд, як 
влучно підмітив відомий тогочасний педагог І.Ющишин [2, с. 1]. Задоволь­
нити ці потреби мала національна держава, в якій можливе нове життя без 
духовного, політичного, економічного гніту.

З тих питань, які розглядали галицькі педагоги на сторінках педа­
гогічної преси, ми можемо зробити висновок, що виховання в досліджу­
ваний період набуло особливо вартісного значення. Вони усвідомлю­
вали, що “плекання правди і добра веде людство до вищих фаз розвитку 
і примноження загального щастя, бо такі ідеали як: всесвітній мир. добро
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і правда -зм о ж у ть  бути осягнутими тільки суспільними силами, які спи­
раються на свідоме розуміння і плекання суспільної моралі. Виховання 
добра і п р ав д и -так і прикмети, без яких ми не уявляємо собі культурної і 
моральної лю дини” [3,с.339].

П рактичне виховання особистості на ідеях правди і добра, які є 
складовими загальнолюдських цінностей, за своїм змістом збігається з 
тими постулатами, на яких ґрунтується національне виховання. Адже не 
існує ніякого загальнолю дського виховання, виховання поза націо­
нальним, яке б задовольнило всі національні типи і характери, не порушу­
ючи їх духовної рівноваги і не змінюючи індивідуальності, правдиво 
вказував відомий освітній діяч М .Євшан [4, с.38].

Визвольна боротьба значно вплинула на зміну поглядів на куль­
турні, суспільні і моральні цінності. В цей період, який переживала молода 
Українська держава, гостро відчулася потреба в створенні “зовсім нового 
фунту під вихованням”. М .Євшан стверджував: “Єсть українська держа­
ва, а не має в ній українських горожан. М аємо зверхню форму, а нема 
змісту, який би її виповнив. Без нього неможлива екзистенція українського 
національного організму, як неможлива церква без вівтаря” [4, с.39]. Це 
був трагічний момент державотворення України. Та коли народ вірить у 
свою історичну місію, хоче бути вільним, він мусить вірити в “дійсність 
У країни, в її конечність для того, аби була зреалізована історична правда” 
[4, с.39]. Д ля реалізації цієї правди “українська національна ідея мусить 
увійти в основу виховання українських поколінь, стати для них новою 
релігією, увійти в їх кров” [4, с.39].

П оразка у боротьбі за незалежність у 1917-1920 роках призвела до 
критичного аналізу виховання та визначення нових підходів до виховання 
підростаю чого покоління в даному історичному моменті. Відбувається 
зростання національного впливу на усвідомлення громадськістю ідей 
правди і добра. І.Ю щишин зазначав, що правда -  це найвища життєва 
мораль. “Коли правда і мораль моєї спільноти завмирає, завмирає з ними 
і мойого колективу життя. Тоді починають панувати неправда й не 
мораль... чужа правда й мораль! Треба розвивати й плекати в нації її 
правду, правду її колективу... народу” [5, с. 123]. Автор вважав, що свою 
правду необхідно обороняти, при необхідності за неї покласти житгя. Щ об 
захистити і плекати правду, треба було виховати такого громадянина, 
який “в часи нормального і спокійного життя народу здатний був до 
щоденної продуктивної і творчої праці, котра підносить міць і культуру 
держави, а в хвилини нещастя і небезпеки здатний до жертв і посвяти для 
загального добра” [2. с.7].
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Такі проблеми виховання відобразилися і у тематиці дитячих творів, 
доступних для дітей молодшого шкільного віку, які покликані були 
виховувати у малих галичан глибокий патріотизм, любов до Вітчизни, 
здатність пожертвувати своїм життям заради неї, як це робили герої 
оповідань, повістей, казок, легенд, віршів. Так виховується пошана до 
свободи у розповіді “На волю" [3, с.1-2], де автор на прикладі малого 
хлопчини, який дуже хотів посадити в клітку ластівку, показує, що так 
чинити не слід. На допомогу хлопчикові приходить добрий і розумний 
батько, який говорить, що не слід неволити пташку, бо вона може мати 
пташенят, які без неї загинуть. Він закликав хлопчика поставити себе на 
місце пташки, чи довго би він зміг жити в таких умовах. Хлопчик зрозумів, 
що воля як для людини, так і для тварини є цінним даром, на який ніхто не 
має права посягати. Батько закликає: “Ш ануй свободу других, коли вона 
і тобі дорога” [3, с.2]. Це і перекликалося з г оловним правилом морального 
виховання: чого собі не хочеш, іншому не чини.

Твір дитячого письменника І. Липи “Трицарство” [7] виховував у 
малих читачів прагнення до волі, давав можливість змалку зрозуміти, що 
ніякі матеріальні блага не зможуть замінити її. Виховання палкого бажання 
волі зустрічаємо ще у ряді дитячих книжечок, а саме: “Ніч чудес” [8], в 
якій малий хлопчик Ігорко протистоїть злу і за допомогою Ангела добуває 
волю своїй країні, “Діточа присяга" Д.Кузьмінської [9]. У повісті авторка 
повчає читачів словами “кожний з нас є членом великого українського 
народа. А нарід це великий, стальний ланцюг. Коли ослабиться хоч одно 
звено, то й найсильніший ланцюг тратиться на силі. Тому ми повинні 
дбати щоб не лише самі були добрими членами, алей щоб сусідні звена не 
ржавіли і були добрі і здорові” . Це і є та правда, на якій виховувалася 
кожна українська дитина [9, с.27]. Таким чином забезпечувався орга­
нічний зв’язок мети, завдань національного і морального виховання дітей.

В заєм озв 'язок ідеї добра в різних проявах із національним 
вихованням зустрічаємо в “Букварях” і “Читанках” , випущених у 1900- 
1939 роках. Так, Ц.Нєвядомська в повісті “ М ала жниця” вчила українсь­
ких дітей, що найбільшим добром є любов до рідної землі. Показано 
бажання малої дівчинки Орисі якнайшвидше вирости і змогти працювати 
на рідній землі, як це роблять дорослі [10, с.205-208]. У байці “Пчола й 
муха" [11, с .119-120] правдою є те, що найдорожче -  це своя хата, край. 
Так, бджілка не хоче поміняти свою хатку на палаци, в яких живе муха. 
На такій ідеї виховувалися малі читачі.

Поєднання ідеї правди життя з національним зустрічаємо у вірші 
“Прийш ов великий рік” [12, с.78], який закликав малих школярів, коли 
вони виростуть, по-новому хазяйнувати, "добро і щасте України з руїни 
добувати".
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На жаль, невеликий процент творів у підручниках для молодших 
школярів був пронизаний ідеєю правди, яка ототожнювалася зі свободою 
і незалежністю. Разом із тим вони були найбільш доступні з усіх видів 
дитячої літератури. Отже, ми можемо сказати, що взаємозв’язок мораль­
ного і національного виховання у дитячих підручниках був виражений 
слабо. Адже чужа держава, спочатку Австро-Угорщина, потім Польща, 
не була зацікавлена у національному вихованні громадян, корисних для 
української нації.

М оральне виховання у творах дитячих письменників тісно переплі­
тається з темою національного виховання та служіння своєму народові. В 
оповіданні О .Заклинської“Для рідного краю " [6, с.227-230] змальовано 
українську сім’ю п. Романовича. Кожен, хто заходив у гості, розумів, що 
тут живе сім’я українців. У такому дусі виховувалися усі діти. Та найбіль­
ше це правдиве зеренце добра проросло в душі Ярослави, героїні цього 
оповідання. Вона ще змалку переживала за долю України. Коли дівчина 
виросла, зрозуміла, що привести до добра-визволенн я України -  може 
невпинна боротьба за правду, завзяття і патріотизм. Ідею служіння для 
добра України вона пронесла через ціле життя. А найкраще поле для праці
-  це засівання зерен правди в дитячі серця. Ярослава стала вчителькою. 
Адже єдиною правдою життя для неї була праця для других, любов до 
рідного народу і бажання прищепити в тисячі сердець ці ідеї. Такі ідеали 
мала на меті виховати у малих галичан дитяча література.

У повісті “Буду Українцем!” [13, с. 118] автор хотів передати укра­
їнським дітям думку, що ким би вони не хотіли бути, коли виростуть, 
кожен має стати добрим українцем -сином  чи донькою рідного краю. Це 
і є правда життя, якої повинна дотримуватися кожна українська дитина. 
Значний пласт на той час становлять дитячі художні киижки, присвячені 
визвольній боротьбі 1917-1920 pp., які були надруковані впродовж 30-х 
років. Частина з них пронизана ідеєю виборювання історичної правди -  
незалежності України, що мала прорости в дитячих серцях. Це оповідання 
з недавноминулих часів у збірці Ф .К оковського “Наш і соколята” ,
В.Вільш анецької “ Війна” , “ М аленькі борці” А .Курдидика, “Олеся” 
Б.Грінченкаірядінших. Змінюються герої оповідань, але їх мета, виховати 
патріотичні почуття, залишалася незмінною. Автори даних книжечок праг­
нули, щоб постаті дітей-героїв стали панівними в душах молодших шко­
лярів Галичини. Вони хотіли виховати молодь на героїзмі смерті як ідеа­
лові найвищого служіння народові, найціннішому добрі для особи. Дана 
дитяча література змагалася за правду, за майбутнє володіння українців 
в Україні.

На сторінках дитячої преси з'являлися також твори патріотичного 
змісту, присвячені недавнім історичним подіям визвольної боротьби, і

154

З о зум к  Роксн.ішш. Взаємозв 'я зок  завдань  м ор ал ьн о г о  і н ац іон альн ого  виховання 
української молоді \ дитячій літературі Галичини (1900-1939 рр )

висвітлювалася активна участь у них малих українських дітей, які часто 
жертвували своїм життям, щоб досягти правди -  волі Україні. Велику 
виховну роль відігравали журнали “Дзвіночок” , “Малі Друзі” , “Світ Д и­
тини”, “Орленя”, “Юні друзі”. Всі твори єдиного номера часопису “Юні дру­
зі” пронизані найвищою ідеєю правди ж иття-ж иття для власного народу.

У часописі “Світ Д итини” наприкінці 1920 року зустрічаємо дві 
поезії, які виховували у читачів переконання, що хоча історична правда 
ще не запанувала в Україні, однак народ не зневірився, а тому буде 
боротися далі. Це вірш В.Самійленка “Україна” , де сказано, що у любові 
доУ країни й утверджується єдина правда для тих, хто її любить:

"їв щасливі й злі години.
Ми для неї живемо.
На Вкраїні для Вкраїни,
Будемо жити й помремо ” [13, с.277].

Оповідання “ Відважний Степанко” , “Щ о пише крилатий новин- 
кар?” , “Щ о зворушило ворога?”, “Стрільчик” В.Вільшанецької, які дру­
кувалися на сторінках дитячої преси, виховували малих українців на 
прикладах геройських учинків борців за незалежну державу, що жертву­
вали своїм життям за перемогу ідеї правди -  вільної, щасливої України.

Таким чином, проаналізувавши прогресивні погляди педагогів 
досліджуваного періоду, а також розглянувши дитячу літературу як засіб 
морального і національного виховання, ми можемо стверджувати, що 
тогочасний виховний ідеал базувався на загальнолюдському, включаючи 
вселюдські загальноприйняті цінності, доповнюючи їх рисами, які від­
повідали духовності українського народу. Ряд творів для молодших 
школярів був пронизаний ідеєю поєднання духовних загальнолюдських 
цінностей із національними, що було в основі взаємозв’язку морального і 
національного виховання. Вони виховували такі чесноти, як милосердя, 
доброта, любов, жертовність, мужність і заохочували до відповідних 
учинків. Ідеї цих творів із плином часу не втратили своєї цінності, бо 
виховання вищезазначених рис є пріоритетним на сучасному етапі. Тому 
ця дитяча література, яку ми проаналізували, є джерелом виховання 
теперішнього підростаючого покоління.
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The aim  o f  the article is regarding the problem  o f  connection between national and  
m oral educa tion  o f  ju n io r  schoo lch ild ren  o f  G alychyna. that has been re flec ted  in the 
children litera ture o f  1900-1939.

It acquaints the readers with progressive opinions o f  the teachers o f  the given period  
concerning the fo rm ation  o f  education ideal. It also reveals educating influence o f  children 
works in the context o f  researching the question.

Любов Карабінович 
НАУКОВО-ДОСЛІДНА РОБОТА СТУДЕНТІВ ІВАНО- 
ФРАНКІВСЬКОГО ПЕДАГОГІЧНОГО ІНСТИТУТУ 

ім. В.СТЕФАНИКА (1950-70-ті pp.)

Важливим напрямком підготовки висококваліфікованих фахівців 
у вищих педагогічних закладах України є науково-дослідна робота 
студентів (Н Д РС ), що сприяє розвитку творчого мислення, індиві­
дуальних здібностей, наукової інтуїції, стимулює ініціативний підхід 
до засвоєння знань та їх практичного використання. Отже, проблема 
раннього виявлення й цілеспрямованої підготовки у ВНЗ обдарованої 
молоді завжди була і залиш ається актуальною . Окремі аспекти НДРС 
досліджували М .Байдан, В.Замула, Н .К уш наренко, Т .М иш ковська,
С.Спіцин та ін. Удосконаленню змісту НДРС педагогічних ВНЗ України 
присвячені роботи А .А лексю ка, С .Гончаренка, І.Зязю на, В.Лугового, 
В .М айбороди, М .Я рмаченка та ін. П роте питання організації НДРС у 
вищих педагогічних закладах освіти потребує глибш ого вивчення 
відповідно до визначених періодів становлення педагогічної думки в 
Україні. Відсутній детальний аналіз розвитку НДРС у регіонах, окремих 
ВНЗ. В важ аєм о, що досвід орган ізац ії Н Д РС  у П рикарпатськом у 
університеті імені Василя Стефаника може стати корисним для створення 
оптимальної моделі підготовки студентів-науковців.

М етою статті є аналіз і узагальнення досвіду організації науково- 
дослідної роботи студентів в Івано-Франківському педагогічному інсти­

4з Л. Карабінович 156

туті (1950-70 pp.), яка була одним із пріоритетних напрямів підготовки 
спеціалістів високої кваліфікації. Вона організовувалась спільними 
зусиллями наукової частини, проф есорсько-викладацького складу 
кафедр та радою з науково-дослідної роботи студентів.

Слід зауважити, що Станіславський вчительський інститут, у 
1950 р. перейменований рішенням Ради Міністрів УРСР у педагогічний, 
відновив свою роботу 1 листопада 1944 р. Тут діяло три факультети: 
історичний, мовно-літературний і фізико-математичний (перші два були 
о б ’єднані в один -  історико-філологічний факультет). Із перших днів 
навчання студенти залучались до пошукової роботи у студентських нау­
ково-дослідних гуртках [1, с.24]. У Станіславському вчительському 
інституті у 1947 р. працювало 5 наукових гуртків: філософський, істо­
ричний, два мовно-літературних та педагогічний. О днак студентська 
наукова робота у них зводилась головним чином до написання рефератів 
на вузьку тематику.

З початком 1950-х pp. кількість студентських наукових гуртків 
зростала, урізноманітнювались форми роботи з обдарованою студентсь­
кою молоддю. В інституті працювали гуртки історії, мовознавства, 
літератури, педагогіки та психології, фізики та математики, марксизму- 
ленінізму. Кафедри розробляли тематику їх діяльності, яка обговорю ­
валась за участю студентів і затверджувалась заступником директора з 
виховної роботи. Наукові гуртки в цей період охоплювали більше 150 
студентів. О днак, як свідчать архівні дані, активну участь у них брало 
близько 100 студентів [2, а р к .107-108]. Кращ і гуртківці виступали зі 
своїми роботами на студентських наукових конференціях.

Перша студентська наукова конференція в інституті відбулась у 
1952 р. Н а ній було обговорено 17 доповідей [3, с.95]. Тоді ж організо­
вано Студентське наукове товариство інституту [1, с.29], що мало на 
меті розширення та поглиблення знань студентів, формування навичок 
науково-дослідної роботи та опанування прийомів і методів самостійного 
наукового дослідження. Уперше в 1952 р. другокурсники історико-філо- 
логічного факультету виконували курсові роботи [2, арк.29]. Однак ана­
ліз джерельної бази виявив, що проблематика студентських наукових 
досліджень стосувалась переважно питань класової боротьби й соціа­
лістичного будівництва, що зумовлювало прогнозованість основних нау­
кових результатів і висновків [1, с.26].

У наступні, 1960-ті pp., що увійшли в історію як період “застою ” , 
наукова сфера продовжувала розвиватися всупереч впливу всіх негатив­
них явищ суспільно-політичного життя [1, с.25]. Цей період позначився 
новими науковими розробками. Саме тоді було започатковано нові
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форми науково-педагогічної діяльності, що визначили життя навчаль­
ного закладу й вектор його розвитку впродовж кількох наступних 
десятиліть. С татистика свідчить, що кількість студентських наукових 
гуртків у Станіславському педагогічному інституті збільшилась удвічі. 
На їх базі діяло Студентське наукове товариство, яке займалось орга­
нізацією наукової роботи студентів [4, арк.41]. Д о керівництва НДРС 
залучались провідні викладачі кафедри. Кожен із них опікувався ро ­
ботою 3-4 студентів, тематика якої була близька до його наукових інте­
ресів. Загальне керівництво діяльністю гуртка здійснювалось завіду­
вачем кафедри. Із студентами проводились індивідуальні консультації, 
на яких викладачі допомагали добирати необхідну літературу, архівні 
джерела, складати план дослідження.

Т ак, цікавою , на нашу думку, була діяльність педагогічного 
гуртка, яким керувала С.В .Сисоєва. Тем атика його досліджень не 
втратила актуальності і на сучасному етапі розвитку педагогічної науки: 
“А.С.М акаренко про трудове виховання” , “А.С.М акаренко про автори­
тет учителя", “Дитячі примхи та їх подолання” тощо [4, арк.43]. Важли­
вим напрямком роботи  даного гуртка була педагогічна практика. 
Спостереження, зроблені у школі, узагальнювались у стінгазеті “Голос 
ш коли” , яку гуртківці випускали один раз на місяць [4, арк.44]. Згідно з 
архівними даними, студенти-гуртківці виявляли підвищений інтерес до 
науково-педагогічної літератури, вели психолого-педагогічні спосте­
реження, вчились добирати потрібний матеріал, систематизувати його, 
робити самостійні висновки.

Активну участь у науковій роботі інституту брали члени фізичного 
гуртка, який налічував близько 35 чоловік. Ц ікавою  формою його 
діяльності стало проведення фізичних вечорів [4, арк.48]. Згодом на 
фізико-математичному факультеті почали працю вати гуртки неорга­
нічної та органічної хімії [5, арк.5]. Однак, як свідчать архівні матеріа­
ли, наукова робота студентів здебільш ого зводилась до написання 
статей, доповіді мали реферативний характер.

Однією з важливих форм роботи з обдарованою  студентською 
молоддю було написання дипломних робіт. У 1962 р. уперше три сту­
денти педагогічного інституту (В.Хрущ, В.Яковишин та Н.Драбчук) 
писали дипломні роботи з педагогіки [6, а р к .169-177]. У 1972 р. захис­
тили дипломні роботи 5 студентів фізико-математичного та 2 -  філологіч­
ного факультетів.

Кафедри інституту використовували ще одну форму підготовки 
обдарованих студентів - наукові семінари [5, арк. 103]. Діяли в інституті 
й студентські проблемні групи. Так. у 1964 р. на кафедрі фізики у нау-
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ково-дослідній проблемній групі під керівництвом П .К иричка працю­
вало 3 студенти IV курсу [5, арк. 102]. Разом із членами кафедри фізики у 
проведенні експериментальних робіт взяло участь 19 студентів, а на 
кафедрі математики -  9 студентів [6, арк. 178].

Щ ороку в березні-квітні проводились звітні наукові конференції, 
де члени гуртків виступали з доповідями. Так, у березні 1964 р. відбулась 
ювілейна наукова конференція з нагоди відзначення 150-річчя від дня 
народження Т.Г.Ш евченка, на якій обговорено 75 наукових доповідей 
і повідомлень студентів денної і заочної форм навчання, що у 4,4 раза 
більше порівняно з 1952 р. [5, а р к .108].

У 1970 р. науковою роботою  на всіх кафедрах Івано-Ф ранківсь­
кого педагогічного інституту було охоплено 518 студентів, що становило 
36% їх загальної кількості. Найбільше студентів, які брали участь у 
науковій діяльності, навчалось на кафедрах суспільних наук -  231. 
Основною формою Н ДРС у цей період і надалі залиш алась участь у 
наукових гуртках при відповідних кафедрах. Крім того, велика група 
м айбутніх педагогів прац ю вала індивідуально під керівництвом  
викладачів. Студентське наукове товариство  інституту о б ’єднувало 
17 гуртків. Серед них -  ф ізичний (35 студентів), педагогіки та мето­
дики початкової освіти (35 студентів), археологічний та ін. К ращ ою  
визнано роботу гуртка українського м овознавства та історії КП РС 
[7, а р к .72].

П родовжував свою наукову діяльність педагогічний гурток, у 
якому на початку 1970-х pp. діяли 4 секції: проблем виховання (керівник 
доцент В.Хрущ), дидактики (керівник доцент Р.Скульський), історії 
педагогіки (доцент С.Флякус), психології (доцент С .Котик). Цікавою, 
на нашу думку, була робота секції дидактики, в коло наукових інтересів 
якої входили розробка методичних та дидактичних матеріалів, дослі­
дження рівня розвитку просторового мислення учнів га підготовка 
матеріалів для педагогічного експерименту. Статті гуртківців були 
надіслані на республіканський науково-мегодичний семінар із питань 
дидактики досліджень, організований МО УРСР, НДІП УРСР, і вклю­
чені до збірника з питань дидактичних досліджень, що вийшов друком у 
1971 році [7, арк.74-75]. Силами студентів розроблено зміст навчального 
матеріалу з питань графічної грамоти. Секція у 1970 р. провела 7 засідань, 
1 вечір і 3 диспути [8, арк.97-98].

Зростання чисельності студентів, які брали участь у науковій 
роботі, засвідчує таблиця, складена на основі архівних джерел [2; 4; 5; 
6:9].
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Роки Кількість 
учасників НЛРС

Кількість студентських 
наукових гуртків

1952 150 4
1960 293 12
1963 221 10
1964 287 12
1970 518 17

А наліз статистичних даних дає можливість стверджувати про 
зростання учасників Н Д РС , збільшення (у 5 разів) кількості студент­
ських наукових гуртків. Це пояснюється зміцненням матеріально-тех­
нічної та  наукової баз педагогічного інституту, якісним зростанням 
науково-педагогічних кадрів, підвищенням інтересу студентів до проб­
лем науки та  наукових досліджень.

А наліз джерельної бази засвідчує, що студентська молодь брала 
участь в орган ізац ії та проведенні загальноінститутських та  міжву­
зівських студентських науково-теоретичних конференцій. Щ орічно 
кращ і наукові роботи  надсилались для участі у всесоюзних і респуб­
ліканських конкурсах. Так, студенти історичного факультету І.Кочкін, 
Я .М андрик, Б.Кузьмик стали лауреатами Республіканського і Всесоюз­
ного конкурсів. У 1966 р. студенти М .Голянич та Б.Гаврилів виступили 
на конференції істориків-славістів у Воронежі, в 1967 р. студенти С.Ха- 
нас, В.Старостін брали участь у Всесоюзній студентській науковій кон­
ференції, а члени історичного гуртка М .М аксим ’юк і Б.Гаврилів вис­
тупили з доповідями на XX студентській конференції Ужгородського 
держ авного університету. Результати їхньої наукової діяльності були 
відзначені грамотами й дипломами. Разом із тим М О У РС Р відзначило 
як недолік у діяльності інституту малу кількість робіт, представлених 
на міжвузівські конкурси [7, арк .74-76]. Кращ і випускники продов­
жували свої дослідження в аспірантурі навчальних і наукових закладів 
М оскви, К иєва, Л ьвова й успішно захищ али кандидатські дисертації 
(Ю .Головчанський, І.Іванцев, В .К афарський, В.Костів, М .Кугутяк, 
М .К уш нірю к, М .Л и тви н , П .С ередж ук, С .С во р ак  та ін.). Окремі 
студенти залучались до виконання госпдоговірних робіт. Так виникла 
ціла школа науковців, у недалекому м инулому-учасників проблемних 
груп і гуртків інституту [7, ар к .74-76].

Наведені вище кількісні і якісні показники Н ДРС уможливлю ­
ють висновок, що основними її завданнями в Івано-Ф ранківському 
педагогічному інституті ім. В.Стефаника у 1950-70-х pp. були навчання
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елементам наукового експерименту, розвиток аналітичного мислення, 
формування навичок аналізу результатів наукової діяльності, дослі­
дження та узагальнення теоретичних і практичних висновків. Студент­
ська науково-дослідна робота цього періоду здійсню валась у таких 
напрямках:

• участь у наукових гуртках, вивчення перш окурсниками біб­
ліографії з певної наукової проблеми, реферування наукових журналів, 
монографій;

• написання та обговорення на засіданнях гуртків, студентських 
конференціях доповідей, повідомлень, статей (І-ІІІ курси):

• створення на базі наукових гуртків із числа найбільш обдаро­
ваних студентів старших курсів проблемних груп у складі 5-6 чоловік, 
до яких входили також аспіранти та викладачі кафедр;

• участь у наукових семінарах;
• залучення кращих студентів до написання курсових і диплом­

них робіт;
• виконання експериментальних досліджень у наукових лабора­

торіях під індивідуальним керівництвом професорів і доцентів.
П одальш ого вивчення потребую ть зміст діяльності наукових 

гуртків при кафедрі педагогіки й психології, зміст НДРС на сучасному 
етапі, порівняльний аналіз науково-дослідної роботи педагогічних та 
технічних ВНЗ.
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The author analyses the structure, tendencies and indices o f  the research work o f  
the students o] Ivano-F rankivsk pedagog ica l institu te  nam ed a fter V.Stefanyk. The s tu ­
dents research work had clearly determ ined structure: the sc ientific circles, the problem  
groups, the student scientific seminars, the participations in conferences and contests
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Уляна Кецик
ГРОМ АДЯНСЬКЕ ВИХОВАННЯ УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ У 

ПРОФ ЕСІЙНОМ У ШКІЛЬНИЦТВІ ГАЛИЧИНИ  
(КІНЕЦЬ XIX -  ПОЧАТОК XX ст.)

У всі часи й епохи, в усіх цивілізованих країнах суспільство, педа­
гогіка, школа ставили перед собою завдання-виховувати громадянина 
людину з певним набором прав і обов'язків, яка поважає традиції свого 
народу, дотримується норм і правил співжиття, прийнятих у даному сус­
пільстві.

На жаль, сьогодні можна спостерігати такі небезпечні для соціаль­
ної стабільності суспільства явища, як бездуховність, користолюбство, 
насильство, жорстокість, зневага до правових та моральних норм, 
відсутність громадянської відповідальності та обов’язку перед народом і 
Батьківщ иною. Тому у сучасних умовах нестабільності нашого суспіль­
ства стає актуальною проблема громадянського виховання.

В останні роки даній проблемі було присвячено низку досліджень. 
Серед них статті методологічного характеру С .Гончаренка, І.Зязюна, 
В.Кременя, Ю .М альованого, Г.Ф іліпчука, К .Ч орної та ін. Питання 
громадянського виховання порушували у своїх працях такі визначні 
педагоги кінця X X -  початку XXI ст., як М .Боришевський,О.Вишневсь- 
кий, В.Іванчук, П .Ігнатенко, В.Струманський, Б.Ступарик, О.Сухом­
линська та ін .

Про актуальність даної проблеми засвідчує і “Концепція громадян­
ського виховання особистості в умовах розвитку української держав­
ності” , підготовлена творчим колективом науковців. У Концепції зазна­
чено, що “мета громадянського виховання -  сформувати свідомого грома­
дянина, патріота, професіонала, тобто людину з притаманними особис- 
тісними якостями й рисами характеру, світоглядом і способом мислення, 
почуттями, вчинками та поведінкою, спрямованими на саморозвиток та 
розвиток демократичного громадянського суспільства в Україні” [1,с.9].

Однією з ланок системи неперервного національного виховання с 
виховання майбутніх фахівців. Цей багатоаспектний цілісний виховний 
процес ґрунтується на українській системі виховання і здійснюється в 
поєднанні з навчанням і розвитком особистості.

Організація навчально-виховного процесу в закладах професійної 
освіти повинна будуватися з урахуванням покликань, інтересів,здібностей 
учнів та сприяти моральному і фізичному розвитку особистості. Тому не 
дивно, що в останні роки в Україні приділяється велика увага пошуку 
найбільш ефективних шляхів розвитку професійної освіти.
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Перші роботи з історії розвитку професійно-технічної освіти були 
опубліковані в нашій країні ще в XIX ст. Історичні аспекти підготовки 
кваліфікованих робітників у колишньому СРСР досліджувалися С.Бати- 
шевим, А.Веселовим, І.Воєводським, Ю .Осовським, М .П узановим, 
Г.Терещенком та ін. Певне загальнонаукове та теоретичне значення для 
наш ого дослідження мають праці І.Гавриш , Н .Н ичкало, Н .П адун,
І.Радченко. Питанням професійної освіти присвячені праці М .Барни,
І.Лікарчук, Б.Ступарика, Г.Субтельноїта ін.

Проте проведене нами вивчення літературних джерел дозволило 
зробити висновок, що проблема гром адянського виховання учнів 
професійних шкіл Галичини не досліджувалася в історико-педагогічному 
плані. Тому мета нашої статті -  з ’ясувати шляхи і форми громадянського 
виховання молоді у фаховому шкільництві Галичини в кінці XIX -  на 
початку XX ст.

У Галичині, яка в той час перебувала у складі Австро-Угорщини, а 
з 1 9 1 9 р .-  Польщі, особливого значення почали набувати професійні 
школи. На думку Р.Савицького, “ремісники, промисловці й купці -  це 
піоніри-подвижники наших здобутків техніки і хисту”, завдяки збільшенню 
цього стану ми “ можемо сміло станути в ряди новітніх націй та через це 
дійти до повного економічного й національного розвою ” [2, с.4].

П роте несприятливі історичні умови краю (національний гніт, 
асиміляція українців) не дозволяли відкривати українські державні 
професійні школи, які б готували кваліфікованих фахівців для розбудови 
українського промислу, ремесла, торгівлі. Тому єдиним виходом із цього 
важ кого становищ а було створення мережі приватного фахового 
шкільництва. Завданням цих шкіл було не тільки підготувати кваліфі­
кованих фахівців (ремісників, рільників, купців тощо), а й національно 
свідомих громадян, патріотів України.

В “Інструкції про організацію навчально-виховноїроботи у профе­
сійних школах” зазначалося, що завданням професійної школи є не тільки 
фахова і загальноосвітня підготовка особистості, а й виховання її на 
творчого і свідомого своїх обов'язків громадянина і фахівця [3, с.5].

В “ Інструкції” підкреслювалося, що погрібно якнайактивніше вико­
ристовувати все, що є в школі (бібліотеки, кабінети, лабораторії, майстер­
ні, верстати тощо), а також проводити позашкільну виховну роботу 
шляхом організації різних екскурсії! (відвідування музеїв, виставок, про­
мислових і ремісничих закладів) [3, с.З].

Ф ахова школа в досліджуваний період мала виховувати в учнів 
насамперед любов до обраного фаху, почуття відповідальності щодо 
виконання суспільних і державних обов'язків, сформувати в молоді
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гармонійні відносини між особистістю і державою. У перший місяць нав­
чального року кожна фахова школа повинна була скласти план і програму 
виховноїроботи на весь навчальний рік. Програма мала бути затверджена 
на педагогічній раді і опрацьована комісією з виховної роботи.

Ця програма, крім виховного впливу директора і вчителів, вклю­
чала: а) організацію збірного життя молоді (класова, загальношкільна і 
міжшкільна організації); б) співпрацю школи і сім'ї у виховній роботі 
(конференції, “батьківський кружок”, класові патронати); в) виховну спів­
працю школи з господарськими колами.

П ри реалізації виховної програми потрібно було дотримуватися 
таких вказівок: 1) підстава особистого впливу вчительського колективу 
на молодь має бути продовженням власного прикладу; ретельне відно­
шення директора і вчителя до шкільної праці, до молоді, до суспільства і 
держави -  все це буде наслідуватися; 2) при вивчені окремих предметів і 
на практичних заняттях слід використовувати їх зміст для виховних цілей 
ш коли; 3) що стосується збірного життя молоді, то потрібно замість 
створення надмірної кількості учнівських організацій звертати більшу 
увагу на інтенсивну і планову працю в цих організаціях. Варто приділити 
більше уваги на підготовку молоді до фахової праці (наприклад, шкільна 
кооператива, каса ощадності, господарський гурток).

Щ одо співпраці з господарськими колами, то потрібно було 
організовувати учнівську практику на фабриках, заводах та різних підпри­
ємствах і установах; ознайомлювати молодь із розвитком промислу і 
ремесла в минулому, з історією ремісників і промисловців, з господарським 
життям краю. Також рекомендувалося організовувати цехові свята, юві­
леї з нагоди початку і закінчення навчального року, різні урочистості та 
шкільні імпрези і т.д.

Ш кола, згідно з програмою, повинна була турбуватися про молодь 
і в позаурочний час. А  це мало реалізуватися шляхом відвідування різних 
установ, бурс, застосування опіки над немісцевою молоддю, організації 
вечорів відпочинку і дозвілля тощо [3, с.5].

Питання професійної освіти часто ставало темою для обговорень і 
дискусій у школах, на зборах культурно-освітніх і економічних організа­
цій, про що постійно писалося в пресі. Але розширити і розбудувати укра­
їнське шкільництво, особливо приватне, можна було лише послідовною, 
плановою  працею і завдяки ініціативі та активній підтримці всієї органі­
зованої громадськості.

Педагог зі Л ьвова В.Остапів у жовтні 1912 р. писав у часописі 
"Учитель”, що наше суспільство забуло про виховання ремісничої молоді, 
В той час, коли повсюди звучить клич “Рідна школа -  для рідної молоді",
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суспільство повинно подбати про національно-громадянське виховання 
всієї молоді, а ремісничої зокрема. Потрібно створити сприятливі умови, 
щоб українська реміснича молодь у вихідні та святкові дні веселилася і 
розважалася серед свого народу, бо тільки так “зможемо охоронити єї від 
винародовленя і національного індіферентизму” . У всіх крайових і поза- 
крайових ремісничих школах, вважав педагог, повинні вчитися українські 
учні, бо “нам треба багато наших рідних ремісників і промисловців” . На 
думку В.Остапіва, ремісник повинен мати відповідну освіту і відповідну 
національну свідомість. “Памя гаймо при тім, -  закликав він, -  що добрий 
напрям в вихованні нашої молодіжи найде відгомін в її будучім житю яко 
горожан і робітників для нашої суспільносте” [4, с. 114].

Аналіз літературних джерел та архівних документів засвідчив, що 
виховання громадянськості майбутніх фахівців здійснювалося у сім’ях, 
навчально-виховних закладах, позашкільних установах, громадських 
організаціях.

Так, у 1898 р. для надання допомоги ремісничій молоді було ство­
рено товариство “Руська реміснича і промислова бурса” . Товариство 
поставило собі за мету “виховувати і образувати українську молодіж на 
фахових ремісників, допомагати здібним до дальшого фахового образо- 
ваня в краєвих і заграничних верстатах і взагалі впливати на питоме 
двигненє українського ремісничого і промислового стану” [4, с. 115].

Видатний педагог і громадсько-культурний діяч С.Сірополко заз­
начав, що велику роль у вихованні молоді відігравали позашкільні куль­
турно-просвітні установи, які проводили для молоді систематичні лекції 
на теми українознавства (української мови й літератури, історії, еконо­
мічної географіїУкраїни, історії українського мистецтва й т.д.), органі­
зовували драматичні вистави й концерти, відкривали бібліотеки і читальні 
[5, с.1].

Систематичні лекції з українознавства, за переконаннями педагога, 
мали завдання дати знання про те, “хто ми й чиї ми діти” . Вони повинні 
були мати певний науковий зміст і якнайбільше зацікавлювати слухачів. 
Під час проведення лекцій С.Сірополко рекомендував застосовувати наоч­
ність (малюнки, географічні карти, картограми, діаграми і т.д.). Драма­
тичні вистави, вважав педагог, мали ознайомлювати молодь із кращими 
творами української драматургії, а концерти -  з українською піснею. 
Бібліотеки й читальні, в свою чергу, повинні давати молоді такий матеріал 
для читання, який сприяв би розвиткові у неї національної свідомості [5, с.2].

П роте саме рідній школі відводилася найваж ливіш а роль у 
вихованні рис громадянина-українця. Урочна й позаурочна діяльність, 
яка охоплювала різноманітні форми виховної роботи в школі, сприяла 
успішному здійсненню національно-громадянського виховання учнів.
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Так, на думку С.Сірополка, рідна школа є основою матеріальної і 
духовної культури нації. Вчений писав, що “кожна нація, яка хоче збе­
регти своє істнування, мусить домагатися рідної школи, де вивчення рід­
ної мови й літератури, рідної історії та географіїє найважнійшими предме­
тами не лише для розумового, але і для морального, естетичного та го- 
рожанського виховання. Спільна історія, героїчне минуле, великі л ю д е- 
це головний капітал, на якому грунтується національна ідея” [5,с.1].

Н а думку І.Велигорського, “ навчання із ціли стало засобом вихо­
вання, а тут головну ролю грає рідна культура. Це вихідна точка вихо­
вання, це наука життя на матеріалі рідної культури” . М етою навчання і 
виховання стало “створити людину нового типу, а на основах націо­
нальної традиції, самостійну, приготовану до життя, людину чину, що 
вміла б черпати з минулого, дивитися розумно на теперішність з вірою в 
майбутність та з охотою до чинної співпраці в будові кращ ого Завтра” . 
Ш кола, вваж ав І.Велигорський, має давати погляд на світ і життя та 
відповідати дійсним потребам народу. А важливе і відповідальне завдан­
ня у вихованні молоді педагог покладав на вивчення українознавства, 
яке, в свою чергу, мало бути не окремим навчальним предметом, а об’єд­
нанням усього шкільного навчання. І.Велигорський писав, що молодь 
насамперед має добре пізнати свій народ, тобто вивчити рідну культуру, 
а пізнання рідної культури повинно бути не окремим предметом у поділі 
годин, а основою  всього навчання та осередком виховання [6, с. 14].

І.Велигорський підкреслював, що окрім рідної літератури, “якої 
треба так  вчити, щоби з неї пізнати повний образ життя українського 
народу, треба ще й звернути увагу на мову, бо вона -  зеркало культури, 
й на історію мови та розвій літературної мови, не минаючи й говорів... 
Ф ольклор , етнольогія, етнографія, археольогія -  зближ ать нас до 
давнього й сучасного життя на українській землі. Н ародна поезія та 
народне мистецтво ведуть нас у життя наш ого народу... М узика, ма­
лярство, орнамент, архітектура, народне право, вірування (міфологія), 
палеографія і т.ін. відтворять нам повний образ душі українця, його 
погляд на життя й світ, його думання, психіку й світогляд, розвій сус­
пільного, господарського та політичного життя” [6, с. 14-15].

Велике значення для громадянського виховання молоді мало 
впровадження товариством "Рідна ш кола” вивчення кооперації як нав­
чальної дисципліни в усіх українських школах. Цей навчальний предмет 
мали учні вивчати впродовж двох років по одній годині на тиждень. 
Крім того, молодь кожної школи під проводом учителя вела свою шкільну 
кооперативу. У часописі “ Рідна ш кола" зазначено, що кооперація t 
“базою господарської і культурної незалежности українського народу” .
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тому рідна школа “ має виховати молодь на свідомих, щирих прихиль­
ників кооперативної ідеї, що в майбутньому стануть добрими, ідейними, 
активними членами кооператив” [7, с.91].

А виховні цінності кооперативного навчання і виховання, як під­
креслювалося у часописі, полягали в наступному: “ 1. При науці коопе­
рації молодь матиме змогу познайомитися з підставовими поняттями про 
народне господарство та з соціяльно-економічними відносинами на 
наших землях. Це привчить молодь реально дивитися й думати, розвине 
змисл самодопомоги. 2. Навчання кооперації і ведення шкільних коопе­
ратив стане для молоді практичною наукою реальної громадської спів­
праці, товариськоїєдности та солідарности. 3. Буде це практичною шко­
лою демократичного виховання, вщіпить у молодь понятгя та почуття гро­
мадської відповідальности. 4. Привчить дітей доощ адности. 5. Розвине 
в молоді замилування до самодіяльности та творчої ініціятиви” [7, с.91].

Відомий галицький педагог і громадський діяч К .М алицька, 
наголошуючи на великій ролі вивчення кооперації в школі, писала: 
“Кооперація передовсім защішпоє у дітвори почуття лучности з її 
окруженням, а що за тим іде -  почуття рівности всіх членів одної громади, 
рівних прав і обовязків для всіх, почуття солідарности й відповідаль- 
ности одного за всіх, всіх за одного” [8, с.246]. Крім того, кооперація, 
як зазначала К.М алицька, сприяла розвитку індивідуальних рис особис­
тості, адже діти мали нагоду проявити свою активність, ініціативність, 
творчість у проведенні свят, зібрань, у роботі самоосвітніх, спортивних, 
драматичних та інших гуртків. Як бачимо, кооперація підготовляла 
молодь до активного громадянського життя, яке вимагало від людини 
ініціативності, самодіяльності, відповідальності, самопожертви в ім'я 
блага народу.

Видатний педагог і громадський діяч І.Ю щишин писав, що для 
виховання молоді вчитель має використовувати викладання будь-якого 
навчального предмета. Але саме при вивченні рідної мови, історії, співу 
та руханки в учнів найбільше розвиваються такі громадянські якості, 
як почуття патріотизму, національної свідомості, гідності, солідарності, 
громадянської відповідальності за долю своєї нації, турбота про власне 
здоров’я, відчуття гармонії, ритму тощо.

Проте найкращим засобом суспільного виховання в школі, на 
думку І.Ю щишина, було шкільне самоврядування молоді, яке зосере­
джувалося в класових громадах і спеціальних гуртках, таких, як бібліо­
течний, самоосвітній, аматорський, спортивний, кооперативний, дрібної 
ощадності та ін. Гуртки шкільного самоврядування, вважав педагог, є 
гарним засобом суспільного виховання молоді, тому вчителі повинні
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старанно наглядати за їхньою діяльністю, щоб вони повністю викону­
вали свої виховні завдання. “Праця в гуртку призвичаює до спільнотної 
праці та розвиває в молоді деякі громадянські чесноти, як солідарність, 
послух, почуття обов’язковості га прилю дноївідповідальности за свої 
вчинки” [9, с.51].

А щодо ролі гуртка ощадності, то І.Ющишин писав, що акція ощад­
ності на терені школи має велике виховне значення. “Вона не лише по­
більшує народні оборотові капітали, привчає шанувати та цінити гріш, 
але розвиває в ощ адника духовий гарт, моральну дисципліну, сильну 
волю, твердий характер” . Діти, навчені вже в школі до ощадності, вважав
І.Ю щишин, виростуть “ на незалежних економічно громадян, отже тим 
самим характерних і високо моральних людей” і збільшуватимуть не 
тільки матеріальні, але й духовні багатства народу [9, с.54].

У зв’язку з нестачею господарських шкіл українська молодь мала 
змогу отрим ати фахову освіту в спеціально створених гуртках хлібо­
робського вишколу молоді (ХВМ ), в яких юнаки і дівчата здобували не 
тільки фахове знання, а й виховувалися на свідомих громадян.

Н авчально-виховну роботу, яка проводилася в гуртках ХВМ, 
описав галицький педагог, інженер Є .Х рапливий [10]. Зокрема, він 
проаналізував такі форми виховної роботи, як підготовка та оголошення 
рефератів, організація і проведення прогулянок, екскурсій, дискусійних 
вечорів, аматорських вистав, вечорниць, коротких курсів, створення 
бібліотек, читалень тощо.

Так, щодо зачитування рефератів Є.Храпливий писав: “Такі при­
людні виступи роблять молодь привичною до громадської роботи та 
виробляю ть у неї смілість не тільки висказувати свої гадки, але теж 
боронити, коли цього треба. Громадська відвага- ц е  дуже важна скла­
дова частина характеру правдивого громадянина” [10, с.29].

Проте, крім рефератів суто фахового змісту, для молоді організо­
вувалися читання і слухання загальноосвітніх рефератів, які знайомили 
з основами природничих наук, а також з історією рідного краю та народу, 
з його сучасними умовами життя та господарювання. Такі реферати, за 
переконаннями Є .Х рапливого, викликали в учнів велике зацікавлення 
та формували в них критичну думку. Педагог зазначав, що важливими 
були також  “реферати про історію хліборобського руху, про змагання 
хліборобів у житті інших країв і нашого українського народу” . Реферати 
на такі теми, стверджував він, скріплювали віру хліборобської молоді 
у те, що “ наш хліборобський стан це не зайве колесо у возі нашого 
народу, а противно, передова верства, на якій спирається сила і могут­
ність нації" [10, с.29].
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Важливе навчально-виховне значення у гуртках ХВМ мали про­
гулянки до різних установ, зразкових господарств, до сусідніх гуртків 
хліборобської молоді, щоб оглянути їхню роботу, а також  спеціально 
організовані екскурсії до історичних пам'яток і місць району. Для прове­
дення успішного товариського життя молоді час від часу організо­
вувалися різні забави, фестини, аматорські вистави, вечорниці. Крім 
того, юнаки і дівчата гуртка ХВМ брали активну участь у всіх виступах 
кружка “Сільський Господар” , а також у конкурсах-змаганнях, які були 
як одиничними (між учасниками одного гуртка), так і гуртовими (між 
окремими гуртками) [10, с.30-32]. Такі виховні заходи сприяли розш и­
ренню світогляду учнів, формували соціальну активність, розвивали 
вміння осмислювати моральні та культурні цінності свого народу, його 
історію, звичаї і традиції, виховували підприємливість, ініціативність, 
чесність, почуття солідарності.

Як бачимо, навчально-виховний процес у професійних школах 
Галичини в кінці X IX -  на початку XX ст. мав спрямовуватися на 
озброєння учнів знаннями про Україну й український народ, на виховання 
в них національних рис характеру і вдачі, чіткої громадянської позиції, 
усвідомлення своєї майбутньої ролі і місця в розбудові української 
держави. Тому зміст навчальних предметів, виховних заходів повинен 
бути пройнятий національно-громадянським духом. Серед навчальних 
дисциплін особлива роль відводилась таким предметам, як українська 
мова й література, історія, географія, музика. А позаурочна діяльність, 
яка охоплю вала найрізноманітніші форми і методи виховної роботи 
(створення шкільних гуртків, кооперативів, бібліотек, читалень; прове­
дення конкурсів, змагань, товариських забав, краєзнавчих екскурсій, 
диспутів, імпрез, вечорів і концертів тощо), мала на меті поглибити знання 
учнів з історії рідного народу, його культури, звичаїв і традицій, плекати 
патріотичні і громадянські якості.
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The article throws light upon the problem  o f  the civic education o f  the Ukrainian 
youth. The author analyses the ways and fo rm s o f  the civic education o f  pupils ni profes­
sional schools o f  Galicia (the end o f  the X IX  -  the beginning o f  the X X  c ).
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Маріанна Перец 
АКТИВНІСТЬ -  ПРИНЦИП НАВЧАННЯ В ІСТОРІЇ 

ЗАРУБІЖНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДУМКИ

Освіта в нашій державі зазнає кардинальних змін, особливо в 
загальноосвітній школі. У зв’язку зі значною перебудовою її змісту в 
психологічній практиці інтенсивно розробляються шляхи й засоби акти­
візації навчальної діяльності учнів, використовуються нові педагогічні 
технології, у центрі яких знаходиться особистість дитини з притаманними 
їй спрямованістю, характером,здібностями.

У такому випадку школярі не тільки засвою ю ть певну систему 
знань, але й вчаться спостерігати за об’єктами і явищами, порівнювати їх, 
знаходити взаємозв’язки між поняттями, що засвоїли в початковій школі. 
Учень стає активним, рівноправним учасником педагогічного процесу, 
здатний мислити й діяти в різних ситуаціях.

Сьогодення вимагає рішучої відмови від пояснювально-ілюстра- 
тивних методів навчання, які в основному базувалися на роботі пам’яті, 
репродуктивній діяльності учнів. Система освіти потребує змін і пере- 
орієнтаціїз навчально-дисциплінарної на особистісно орієнтовану модель.

П ринцип активності учня як особистості, сформульований ще 
К.Д.Ушинським, є основним у навчанні та вихованні. Однак це не озна­
чає, що розуміння цього принципу, його реалізація залишаються незмін­
ними [5, с.6]. Він постійно вдосконалюється, розвивається й збагачується 
новим змістом, щоб відповідати соціально значущим цілям освіти.

П отрібно зазначити, що проблема пізнавальної активності дітей 
залиш алася завжди актуальною , хоч у різні історичні періоди розвитку 
лю дського суспільства їй приділялось недостатньо уваги.

Щоб краще зрозуміти сутність даної проблеми й усвідомити цін­
ність формування пізнавальної активності для розвитку особистості 
учня, необхідно проаналізувати наукові джерела, праці провідних педа-
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гогів, психологів і філософів від античності до наших днів.
Перші педагогічні ідеївиникли ще в античні часи і знайшли своє 

практичне втілення в наукових ідеях та педагогічній діяльності Сократа, 
П латона, Арістотеля, Цицерона, Квінтіліана -  представників першого 
напряму поглядів на активність дітей у навчанні, котрі глибоко і всебічно 
обґрунтували значущість добровільного, активного і самостійного 
оволодіння дитиною знаннями. їхні ідеї базувались на тому, що мислить 
людина успішно лише в процесі самостійної діяльності, а вдосконалення 
особистості й розвиток її здібностей відбуваються шляхом самопізнання 
(Сократ). Від такої діяльності дитина отримує задоволення, усувається 
пасивність у засвоєнні нових знань [4, с. 16-17].

Спробуємо детальніше ознайомитися з педагогічними ідеями дея­
ких античних філософів.

С ократ (469-399 pp. до н.е.) -  давньогрецький філософ, учитель 
П латона, майже все життя присвятив філософії та педагогічній діяль­
ності. Видатний учений заперечував необхідність пізнання світу і при­
роди через їх нібито недоступність людському розуму, наполягаючи на 
пізнанні людиною самої себе, моральному самовдосконаленні. Опираю­
чись на ідеї самопізнання, розробив евристичний метод навчання, який, 
як відомо, є одним із засобів активізації діяльності школярів у сучасній 
школі [1, с.532].

Значний внесок у розвиток педагогічної науки зробив Арістотель 
(384-322 pp. до н.е.). Його філософські та педагогічні думки були надзви­
чайно прогресивними й новаторськими. Арістотель зробив першу в істо­
рії педагогіки спробу теоретично обгрунтувати вікову періодизацію. 
Він вимагав урахування вікових та психологічних особливостей дітей, 
значення діяльності в навчанні й вихованні, вважаючи, що життя людини 
повинно бути діяльним [1, с.533].

Серед видатних діячів філософії та педагогіки Д авнього Риму 
були Цицерон та Квінтіліан.

М арк-Тулій Цицерон (106-43 pp. до н.е.) здобув визнання як ора­
тор, філософ, письменник, учений, політичний діяч. Цицерон був учнем 
грецької філософської школи, велику увагу приділяв освіті. Своє зав­
дання вбачав у сприянні тому, “ щоб усі мої співгромадяни розширили 
свою освіту” . Принцип активності реалізовував, викладаючи основні 
положення існуючих філософських напрямів доступною мовою. Пробу­
джуючи в людях прагнення “вічної мудрості” , наголошував на вихован­
ні смаку та інтересу до науки [4, с. 15].

Марк-Фабій Квінтіліан (42-118 рр.) - видатний римський педагог, 
учитель ораторів, автор 12-томної книги “Дванадцять книг риторичних
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настанов” (першої педагогічної книги). Ми зупинимося на окремих педа­
гогічних ідеях Квінтіліана. Він вважав, що всі діти, за винятком деяких, 
здібні, тому вчитель повинен знати й ураховувати їх індивідуальні 
особливості. Починати навчання пропонував якомога раніше, викорис­
товую чи ігри. В становив залеж ність між перевантаж енням учнів 
навчальним матеріалом та їхньою неминучою пасивністю, наголошуючи 
на самостійному, творчому ставленні до навчання. Квінтіліан обгрунту­
вав вимоги до вчителя, які не раз повторювалися в європейській педаго­
гіці епохи Відродження [1, с.535-536].

Отже, на основі аналізу сказаного вище можна зробити висновки: 
проблема активності в навчанні, здобутті освіти не залиш алась поза 
увагою вчених античності. Вони, створюючи свої педагогічні системи, 
засудж ували пасивність і несамостійність, наголошували на важливій 
ролі самовдосконалення. Деякі положення видатних філософів залиша­
ються актуальними й у наш час і мають значну цінність. Недосконалість 
і обмеженість певних поглядів пояснюється станом розвитку тогочасної 
науки, особливостями світогляду їх сучасників.

П едагогічні ідеїС ократа, А рістотеля,Ц ицерона, Квінтіліана на­
були ш ирокої популярності в XVI-XVII сг., знайшли свій подальший 
розвиток у творах грецьких і римських учених, просвітителів, стали 
основою подальш ого розвитку науки та освіти, визначаючи їх основні 
напрями.

Н а зміну античним прогресивним ідеям прийшла епоха Середньо­
віччя, яка охопила період із V до XVI ст. У Європі головною ідеологічною 
силою стала християнська церква. У середньовічній науці домінувала 
схоластика (від грец. Schole -  школа) як тип філософії мислення і засто­
сування ф орм альної логіки для обгрунтування релігії. її виявом було 
переважно вивчення формально-логічних доведень певних релігійних 
положень.

У період Середньовіччя не існувало ніяких умов для розвитку 
активності та самостійності особистості. Вже сам зміст освіти передбачав 
пригнічення будь-якоїтворчої діяльності, вимагав мобілізації розумових 
дій для осмислення наявних відомих релігійних канонів і догм, не розви­
ваючи інтересу до дійсного світу, природничих наук.

О днак це стосується загального стану педагогічної сфери. Варто 
зазначити, що навіть та епоха дала людству великих митців і мислителів, 
які залиш или глибокий слід у науці: Роджер Бекон, Ян Гус, Микола 
К оперник, Д ж ордано Бруно, Галілео Галілей, Дан ге та ін. Ці вчені в 
час розквіту схоластики, догматизму й зазубрювання вимагають навчати 
дітей самостійності, виховувати вдумливих і критично мислячих особис-
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тостей. Тому дитина повинна самостійно набувати знання, сама вибирати 
шлях пізнання [4, с. 17].

Принцип активності в навчанні отримує своє нове застосування 
в епоху Відродження (XIV-XVI ст.), відновлюється античний ідеал гармо­
нійно розвиненої людини, що дістав назву “гуманізм” .

Гуманісти наголошували на поглибленні та розширенні змісту 
освіти, можливості дітей навчатися в різних типах шкіл, розвитку їхнього 
активного мислення, привабливості в організації навчання, викорис­
танні наочності, проведення екскурсій, прогулянок із метою пізнання 
навколишнього світу.

Гуманізм епохи Відродження знайшов відображення як у поглядах 
на виховання, так і організації практичної роботи шкіл.

Педагогічна думка цього періоду збагатилася творами й практи­
кою педагогів-гуманістів. Ми спробували виділити лише ті ідеї, які сто­
суються активності учнів і передбачають її розвиток.

Франсуа Рабле (1494-1553) -  французький письменник-гуманіст, 
педагог. Він наголошував на розвитку мислення, активності дитини, 
побудові навчання на зацікавленості її навколишнім середовищем, вив­
ченні природи під час прогулянок, бесід, відвідуванні майстерень та 
ознайомленні з трудовою діяльністю [4, с. 15].

Значну увагу проблемам освіти і педагогіки приділяв видатний 
нідерландський учений-гуманістЕразм Роттердамський (1496-1536). Він 
вимагав, щоб навчання було легким і приємним для учнів, Грунтувалося на 
їхніх інтересах, розвивало самостійність. “Три знаряддя маємо для вченості: 
розум, пам’ять, старанність. Розум формується вправами. П ам’ять примно­
жується від наполегливості. Наполегливість розвивай сам і не лінуйся” .

П роте такі значні здобутки епохи Відродження поширювалися 
скоріше як прогресивні тенденції теоретичної думки ніж як організаційні 
зрушення в роботі освітніх закладів. І Іезважаючи на протести гуманістів 
проти схоластичної освіти, школа запишалась під впливом католицької 
церкви.

У XV-XVII ст. у більшості країн €’вропи поширюється реформа­
торський рух. Діячі епохи Реформації (Ян Гус, М артін Лю тер, Іоанн 
Кальвін) викривали схоластичні традиції католицизму в освіті, закли­
кали до створення кращих умов і можливостей для її отримання, наголо­
шуючи на їїпріоритеті в суспільстві, намагалися втілити ідеї відродження 
в нові організаційні форми діяльності закладів освіти [1, с.358].

Н айвидатніш им представником реформаторської педагогіки, 
внесок у науку якого неможливо переоцінити, став Ян Амос Коменський 
(1592-1670). Він. основополож ник педагогіки як науки, розробив
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принципи навчання, виховання, сформулював чітку вікову періодиза ­
цію, здійснив справжній переворот в освіті, запропонувавш и класно- 
урочну систему.

Саме в працях Я.А.Коменського бере свій початок другий напрям, 
змістом якого є розроблення організаційно-практичних питань залучення 
школярів до активної пізнавальної діяльності, де предметом теоретич­
ного обґрунтування основних положень проблеми виступає викладання, 
робота вчителя без досить глибокого дослідження й аналізу природи 
самого учня. Цей напрям умовно можна назвати дидактичним [4, с. 19].

Я.А .Коменський наголошував на тому, що кожна людина здатна 
навчатися: “ П рирода не дає людині знань від народження, але кожна 
людина народжується здатною набувати пізнання речей” [3, с.2.81]. У 
своїх творах наголошував, що правильне виховання повинно узгоджу­
ватися з природою : лю дина як частина природи підпорядкована її 
головним законам. Принцип природовідповідності -  головний стрижень, 
навколо якого педагог розкриває дидактичні погляди, необхідність 
урахування вікових і психологічних особливостей дітей у навчанні.

Навчання, на думку Я.А.Коменського, має бути свідомим, послі­
довним, легким, наочним, ґрунтовним, проходити швидко,у точно визна­
чені строки. Й ого треба починати в ранньому віці, застосовуючи всі 
можливі методи, щоб полегшити сприймання навчального матеріалу, 
стимулювати прагнення до здобуття знань [2, с.24]. Діти повинні навчи­
тися користуватися власним розумом, а не чужим, “ ... не думки вичиту­
вати з книжок і розуміти чужі думки про речі або навіть заучувати їх і від­
творю вати в цитатах, але і розвивати в собі здібність проникати у сут­
ність речей, і виробляти істинне розуміння і застосування їх” [3, с.34-35].

Отже, Я.А .Коменський не залиш ив поза увагою проблему роз­
витку активності учнів у навчанні. Великий педагог розробив практичні 
методи і прийоми, які розвинули б активність, самостійність, творчість 
школярів. Внесок його в педагогіку неможливо переоцінити.

Уже в XVII ст. в Англії, XVIII ст. у Франції та Німеччині ситуація 
в освіті змінюється. Просвітителі виступають проти існуючого форма­
лізму, церковного та державного абсолютизму з його зловживаннями і 
тиранією в галузі моралі, у правління, думки. Панує глибока віра у права 
особистості, насамперед на індивідуальні оцінки у вирішенні будь-якого 
питання, свободу думки, совісті, самодостатність людського розуму. 
Основним критерієм будь-якої реальної освіти визнається її практична 
корисність, самостійне мислення, вміння доводити та узагальнювати.

Джон Локк англійський філософ, психолог, педагог. Він висло­
вив нові ідеї виховання й освіти в працях "Думки про виховання” (1693),
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“Розумність християнства”( 1695), дотримуючись думки про те, що нав­
чання може бути ефективним тоді, коли дитина позитивно налаштована: 
“М ожна зберегти багато часу і зусиль, оскільки дитина засвоїть у три 
рази більше, коли вона позитивно настроєна, ніж при затраті подвійної 
кількості часу й зусиль, якщо вона це робить за примусом або не хотячи” 
[З, с. 160]. Л окк вважав, що необхідно так організовувати навчальний 
процес, щоб діти самі прагнули вчитися, а не вчитель примушував їх. 
Тобто завдання педагога полягає в тому, щоб “викликати в дитини ба­
жання навчитися того, чого ви хотіли б навчити її” [3, с. 161].

Швейцарський педагог-класик Йоган-Генріх Песталоцці, виходя­
чи із загальних дидактичних положень, заклав основу спеціальних методик 
початкового навчання. Відкидаючи пануюче книжне навчання, вимагав, 
щоб дитина сама вела спостереження й розвивала свої здібності. Тобто в 
навчанні вирішальне значення мала власна активність дитини, у котрої 
від природи є діяльні сили, тому завдання педагога -  дати учневі 
відповідний матеріал, потрібний для вправляння у них [1, с.551].

Фрідріх-Вільгельм-Адольф Дістерверг (1790-1866 pp.) -  німецький 
педагог-демократ. Й ого називали “учителем німецьких учителів”. Він 
наголошував на вирішальному значенні власної пізнавальної активності 
учня: “Навіть знання у власному розумінні слова не можна сповістити. 
Можна їх запропонувати, підказати, але оволодіти ними дитина повинна 
сама, засвоїти їх повинна власним розумом” [4, с. 128].

Отже, ці прогресивні педагоги вперше в історії наукової думки 
звернули увагу на особистість ш коляра, на те, що навчання треба так 
організувати, щоб воно враховувало інтереси дитини, розвивало її 
природні здібності. Власна активність учня при цьому має велике зна­
чення, тому тільки за цієї умови можна досягти успіхів у навчанні.

П роаналізувавш и цілий ряд педагогічних літературних джерел, 
робимо такі висновки. Безперечно, принцип активності в навчанні кож­
ного історичного періоду знаходив своє вираження в ідеях провідних 
педагогів і застосуванні на практиці. Проте його розуміння не було ста­
лим, єдиним для всіх, кожен вкладав свій зміст у дане поняття залежно 
від різних факторів: стану розвитку суспільства, системи налагодження 
наукових знань, ступеня свободи людини як особистості в певному сус­
пільстві тощо.
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The problem o f  activity in the foreign  educational opinion is analyzed in the article 
The analyze o f  educational literature makes possib le to confirm that in different historical 
periods o f  the developm ent o f  human society the problem o f  pupils activity was scrutinized  
d ifferently. The most progressive in this aspect are the opinions o f  the fam ous educational 
specialists such as Social. Aristotle. У.-А Komensky. J. Lock. I.-CL Pestalotsi and others 
There ideas are also actuality now.

Василь Кузьменко 
К.Д. УШ ИНСЬКИЙ ПРО РОЛЬ МІЖ ПРЕДМЕТНИХ ЗВ’ЯЗКІВ 

У ФОРМУВАННІ В УЧНІВ КАРТИНИ СВІТУ

Духовне відродження України активізує пошуки найбільш раціо­
нальної побудови системи національної освіти. Оновлення змісту, 
перебудова навчально-виховного процесу потребують широкого вико­
ристання раціональних ідей вітчизняної освітньо-виховної галузі. Це 
дає можливість переглянути з нових ідеологічних позицій значення ідей 
і теорій, що раніше висувались видатними вченими. Сьогодні науковці 
намагаю ться простежити і відтворити шляхи розвитку різноманітних 
ідей із скарбниці української педагогічної думки. М аємо вже багато 
досліджень різних періодів розвитку шкільництва України, спадщини 
окремих вітчизняних учених тощо. Разом із тим зроблено лише початок 
справи, оскільки незалежна Україна існує не довго, і багато питань, які 
були висвітлені у роботах видатних педагогів минулого, ще не розгляда­
лися сучасними вченими. Сказане стосується, зокрема, творчого доробку 
К.Д .Уш инського.

Відомо, що дещо із спадщини К.Д .Уш инського і в царські, і и 
радянські часи було прихованим, забороненим, а деяка частина розгля­
далась тільки в руслі панівної ідеології. Н априклад, у передмові до 
четвертого тому його творів сказано: “К.Д.Ушинський не міг піднятися 
до матеріалістичного розуміння рушійних сил людської історії: звідси 
його хибні спроби психологічно обґрунтувати історичні науки" [ 1, с. 17|. 
А у передмові до п'ятого тому знаходимо такі слова: “Не випадково він, 
визнаю чи, що психологія, як і “всяка фактична наука...стоїть поза вся­
кою релігією” (стор.282), вводить, проте, елементи останньої в свої ана­
лізи емоційно-вольового життя людини, називає релігійні вчення “курса­
ми психології" (c rop 383), намагаючись примирити їх з наукою" [2,с.2І]
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Таких зауважень досить багато, бо всі твори вченого в радянський період 
розглядалися з позицій комуністичної ідеології.

У наш час є можливість більш об’єктивно розглянути спадщину 
видатного педагога, знайти в ній відповідь на деякі болючі запитання, одним 
з яких виступає здійснення в навчально-виховному процесі школи між­
предметних зв’язків як засобу формування в учнів наукової картини світу.

На сьогодні міжпредметні зв’язки вже були предметом досліджень 
багатьох науковців (С У .Гончаренка, В .М .М аксимової, Г'.П.Федорця,
О.С.М исечко та ін.), але зазначена проблема у спадщині К.Д .Уш инсь­
кого ще не була предметом спеціального наукового вивчення. Мета 
наш ого дослідження -  аналіз спадщини К.Д .Уш инського, пош уку ній 
рекомендацій щодо підвищення ефективності використання у навчально- 
виховному процесі школи міжпредметних зв’язків.

Вибір такої мети не є випадковим, бо видатний педагог-класик, 
основоположник вітчизняної педагогічної науки та народної школи 
Костянтин Дмитрович Ушинський (1824-1870) заслужено займає одне з 
перших місць серед плеяди видатних педагогів X IX  століття. Його 
педагогічна спадщина зберігає актуальність та життєвість і в умовах 
розбудови національної школи. Слід зазначити, щ оу своїх дидактичних 
наробках він досить ґрунтовно подав психолого-педагогічне обґрун­
тування значущості міжпредметних зв’язків у навчально-виховному про­
цесі школи. Зокрема, у статті ’’Педагогічна подорож до Ш вейцарії” він 
підкреслював велике значення інтегрованих курсів для формування 
світогляду. Вчений зазначав, що він давно мріяв про такий предмет, і 
коли побачив його в елементарних класах секундарної школи Фреліха, 
то дуже зрадів. Йшлося про викладання курсу Heimats -  Kunde, в якому 
сполучалися географія, історія (загальна й вітчизняна) та природні науки. 
“Центральним предметом, -  писав К.Д.Ушинський, -  служить географія: 
природничі науки даю ть їй матеріал, а історія на них будується” [З, 
с.72]. Як бачимо, міжпредметні зв’язки в цьому курсі розкриваються на 
основі єдності природи і людини (суспільства).

За переконаннями класика вітчизняної педагогіки, в учнів повин­
на бути сформована така картина світу, в якій усі елементи взаємодіють 
і складають єдине ціле. Н а сьогодні бачення такої картини світу дуже 
важливе, зокрема з екологічної точки зору. На наш погляд, у процесі 
вивчення цієї дисципліни школярі усвідомлюють, що практична діяль­
ність людини, її дії на оточуючий світ повинні проходити тільки на основі 
розуміння прямої залежності життєдіяльності людей від стану “здоров'я" 
природи. Лише за таких умов у дітей можна сформувати природоохо­
ронні знання і розуміння необхідності збереження навколишнього сере-
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довищ а. раціонального використання природних ресурсів, захисту при­
родного середовища від забруднення й знищення тощо.

Викладати такий інтегрований курс важко, бо з ’єднати знання з 
перерахованих наук досить складно. На це відразу звернув свою увагу 
К.Д .Уш инський. Він підкреслював: “ ...о д н акте , що я знайш ов, не ціл­
ком мене задовольнило: видно хороший початок, але до досконалості ще 
далеко. Багато треба педагогічної праці над усіма трьома предметами, 
щоб сполучити їх в одну науку світу” [3, с.72]. Науковець робить висно­
вок, що це тільки початок у педагогічній практиці і висловлює споді­
вання, що в подальшому досвід і педагогічна наука завершать цю справу.

Важливо, що К.Д .Уш инський вимогу до формування цілісного 
світогляду в учнів обґрунтовує з наукової точки зору. Він відзначав, 
що сполучення предметів базується на психологічному законі, за яким 
лю дська душа легко, виразно і стало засвоює те, що сприймає й може 
уявити собі в образі картини світу. Будь-які історичні події, що відбува­
лися у відомій людині місцевості і хід яких можна визначити згідно з 
картою , завжди “врізуються в мою душ у” набагато сталіше і викли­
каю ться із пам’яті значно легше, ніж ті, що відбуваються у невідомих 
людині просторах. Але, з іншого боку, уявлення про країну можливе 
тільки за умов живого й правильного уявлення форм земної поверхні, 
природних явищ і картин, які й визначають у своєму сполученні характер 
країни. З огляду на це, педагог дає пораду: “Корисно було б курс гео­
графії, історії й природничих наук у загальноосвітньому закладі прово­
дити так, щоб ці предмети йшли пліч-о-пліч, підтримуючи, поповнюючи 
й оновлю ючи один одного, і дружно будували в душі вихованця міцну 
будівлю ясного, живого й вірного світогляду” [З, с.73].

К.Д.Уш инський звертав увагу на необхідність зв’язків між тим, 
що вивчалося раніше в молодших класах, і тим, що вивчається тепер, 
Т ак , він звертав увагу на зміст, послідовність та організацію  навчання 
у школі Фреліха з молодш ого (ш остого) класу і закінчуючи секун* 
дарними класами, підкреслюючи, що в школі всі відділи природничих 
наук ведуться воднораз, “ що маг, без сумніву, перевагу перед послідов­
ним викладанням цих наук -  одна слідом за одною ” [3, с.74].

Педагог зазначав, що спочатку весь процес викладання здається 
хаотичним, безсистемним, дивним. Разом із тим, “з цього хаотичного 
викладання в головах учнів виникає досить (не цілком) стрункий обраї, 
а там , де одна наука йде слідом за іншою, ніде не стикаю чись, хоч це й 
дуже струнко в програмі, виходить хаос у голові учня або ще гірше: той 
мертвий стан ідей, коли вони лежать у голові, як на кладовищі, не знаючи 
про існування одна одної" [3. с.74].
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Проаналізувавши стан викладання і засвоєння знань у школі Фре­
ліха і порівнявши його з викладанням у Росії, К.Д.Ушинський робить 
висновок, що “одна справа наука в своїй системі” , а вже зовсім інша 
полягає в педагогічній системі, яка спрямована на розвиток дітей і 
засвоєння ними необхідних і корисних для життя відомостей. Він попе­
реджував: “ При розподілі предметів викладання в загальноосвітніх за­
кладах слід мати на увазі не науки в їх окремості, а душу учня в її 
цілісності та її органічний, поступовий і всебічний розвиток, тоді й не 
буде тих диких явищ, які тепер на кожному кроці трапляються в школі". 
Інакше добуті у школі в процесі вивчення предметів знання дуже часто 
залишаються сумою фактів, понять, теорій, мало пов’язаних між собою. 
Тобто в голову ш коляра набивається інформація переважно ізольо­
ваними блоками. Класик педагогіки рекомендував: “Не науки мають 
схоластично вкладатися в голові учня, а знання та ідеї, прищеплювані 
будь-якими науками, мають органічно будуватися в світлий і по змозі 
обширний погляд на світ та його життя. Кожний клас, починаючи з най­
молодшого, повинен мати свій округлений світогляд, доступний вікові 
учня” [3, с.74].

Основою всієї картини світу, згідно з К.Д.Ушинським, повинна 
стати моральна, гуманна християнська ідея. З продовженням навчання 
в школі, із закінченням кожного класу світогляд має “поглиблюватися, 
поширюватися й поновлюватися” . На основі цього дитина буде бачити 
можливості свого зростання, розуміння життя і тоді її навчання стає 
життєдайною силою, а не нудною процедурою шкільництва. Звідси 
завдання навчання полягає не в набутті за період перебування у школі 
окремих знань із різних предметів, а в цілісному пізнанні оточуючого 
світу як результаті всієї навчальної діяльності учня. К.Д.Ушинський 
пропонував, “щоб в основу розподілу предметів і в програми наших 
загальноосвітніх закладів ввійшов психологічний закон розвитку душі 
людської, а не схоластична система поділу занять” [3, с.75].

Здійснити зазначене досить складно. Успіх залежить від багатьох 
чинників. Одним із головних К.Д.Уш инський називає підготовку 
вчителів. Він писав: “Якщо ми хочемо, щоб народний учитель міг одна­
ково добре навчати всіх предметів у народній школі, то повинні неод­
мінно готувати його однаково добре з усіх предметів в учительському 
інституті” [3, с. 102].

Необхідно також відзначити, що мета навчання, за К.Д.Ушинсь­
ким, полягає не у набутті знань з окремих дисциплін, що вивчаються в 
школі, а у всебічному пізнанні навколишнього світу на основі набутих 
знань із шкільних предметів. Наприклад, у школі Фреліха вітчизняна
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мова вивчалася граматично, правила виводились із прикладів, зверта­
лася велика увага на процес словотворення. Письмові і словесні вправи 
були на першому місці. В трьох старших класах читали письменників, а 
після цього “всі, набуті під час читання відомості про авторів та їх твори 
зводить в одну загальноісторичну картину” [3, с.72].

Слід звернути увагу, що засвоєння певного обсягу знань у системі 
робить учня освіченою людиною. Велике значення має й уміння аналізу­
вати події та  факти з різних боків, уміти використовувати дані з різних 
навчальних предметів. Це особливо важливо для правильної орієнтації 
людини в житті. Саме для цього необхідно привести знання в систему. 
К.Д.Ушинський підкреслював, що голова учня, яка наповнена уривчас­
тими не зв ’язаними між собою знаннями, подібна до комори, де панує 
безлад і де сам господар нічого не знайде, а голова, де тільки система 
без знань, схожа на лавку, в якій на всіх ящиках є надписи, а в ящиках 
пусто [4, с.355].

Х арактерною ознакою розвитку сучасної науки є міжнаукова вза­
ємодія, взаємне проникнення наук, що вимагає встановлення взаємо­
зв’язків і між окремими шкільними предметами, які базуються на цих 
науках. Ш кільна освіта повинна відповідати змісту кожної науки і 
враховувати те, що в сучасному світі відбуваються міжнаукові інтегра­
тивні процеси. Адже важливі наукові відкриття здійснюються, як пра­
вило, на стиках наук на основі взаємозв’язків між ними. Процеси інтегра­
ції, що відбуваються сьогодні, передбачав ще К.Д.Ушинський: “Кожна 
наука має свої основні поняття... Але крім спеціальних понять, які є у 
кожної науки, є поняття, загальні багатьом, а інші і всім наукам” [5, с.600].

Термін “ наукова картина світу” відсутній у працях К.Д.Ушинсь- 
кого, але світогляд видатного педагога спонукав його до науково- 
теоретичного і практичного осмислення цього поняття. Так, у статті “Пе­
дагогічна подорож по Швейцарії" ми знаходимо таку термінологію: “одна 
загальноісторична картина” , “ наука світу", “у вигляді картини” , "ясно­
го, живого й вірного світогляду", “свій округлений світогляд” [3, с.72-73).

Т аким  чином, аналіз світоглядних засад педагогічної спадщини 
К.Д .Уш инського дозволяє зробити такі висновки:

- усвідомлене і якісне засвоєння учнями знань, формування в них 
картини світу неможливе без ш ирокого використання в навчально-ви­
ховному процесі міжпредметних зв’язків;

- говорити про справжнє пізнання можна тільки тоді, коли розгля­
дається картина світу в певній системі, з усіма наявними взаємозв язкамн 
і взаємообумовленостями. що характерні для сучасних шкільних інтегро­
ваних курсів:
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- слід здійснювати спеціальну підготовку вчителів до викладання 
шкільних дисциплін із широким використанням міжпредметних зв’язків.

Отже, означені К.Д.Ушинським ще у X IX столітті проблеми не 
втратили своєї актуальності на сучасному етапі розвитку освіти в 
Україні. Тому подальші пошуки науковців повинні бути спрямовані як 
на пошуки ефективних шляхів здійснення в навчально-виховному про­
цесі школи міжпредметних зв’язків, так і на формування в учнів узагаль­
неної наукової картини світу.
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Зіновія Нагачевськи 
ПРОБЛЕМИ НАЦІОНАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ У ЖІНОЧІЙ  

ПЕРІОДИЦІ ЗАХІДНОЇ УКРАЇНИ (1920-1930 pp.)

Утвердження національного характеру освіти, закріплене держав­
ними освітніми документами кінця XX -  початку XXI ст., та зумовлений 
ним один із її головних пріоритетів-виховання громадянина й патріота 
України -  неможливі без досконалого вивчення регіонального досвіду 
в цій сфері, нагромадженого в період формування національної ідеї 
загалом і національного виховання зокрема. На західноукраїнських 
землях вона остаточно викристалізувалася і набула свого конкретног о 
оформлення у 1920-1930-х pp.

Сучасні історико-педагогічні дослідження, передусім Т.Завго- 
родньої, І.Курляк, Д.Пенішкевич, Б.Ступарика, глибоко і всебічно роз­
кривають еволюцію ідеї національної школи та національного виховання 
в педагогічній думці Галичини й Буковини. Питання її відображення в 
педагогічній пресі останньої третини XIX -  перших чотирьох десятиліть 
XX ст. висвітлені в науковому доробку І.Зайченка та С.Лаби. Освітньо- 
виховні пріоритети жіночої періодики міжвоєнної доби частково окрес­
лені в працях дослідників історії жіночого руху ЗахідноїУкраїни, особ­
ливо В.Передирій.а також М Ьогачевської-Хом'як, М .Дядюк.О.М алан-
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чук-Рибак. Б .Савчука. в українознавчих студіях В.Качкана та ін. Однак 
історико-педагогічний аналіз дотичної до теми статті проблеми не 
здійснений, хоча, як підтверджують результати її вивчення, публікації 
газет і журналів, заснованих і редагованих жінками, виступають важли­
вим джерелом інформації про стан школи й виховання на західноукра­
їнських землях в умовах чужодержавних політичних режимів, засобом 
цілісного сприйняття тогочасних освітніх процесів та їх о б ’єктивної, 
неупередженої оцінки.

М етою  дан ої статті є аналіз публікацій національно-педагогіч­
ного характеру, вміщених на сторінках жіночих періодичних видань 
1920-1930-х pp., розкриття суті “жіночого погляду" на мету,завдання й зміст 
національного виховання жінки й дитини.

Західноукраїнська жіноча преса зародилася ще перед Першою 
світовою війною в Галичині з потреби популяризації ідей фемінізму та 
відстоювання соціально-культурних і громадсько-політичних інтересів 
жінки-українки в межах Австро-Угорської імперії. Але свого найвищого 
розквіту на теренах Західної України вона досягла у 1920-1930-х pp., 
коли українські етнічні території опинилися в складі польської, румунсь­
кої та чехословацькоїдержав. Поруч із газетами, журналами та окреми­
ми сторінками в “нежіночій” пресі Галичини, у цей час простежуються 
перші спроби налагодження жіночих періодичних видань на Буковині 
та в Закарпатті, значно активізується публіцистична діяльність жінок- 
учителів -  визначних репрезентантів жіночих емансипаційних змагань 
регіону.

П ро увагу до проблем національного виховання жінки й дитини 
свідчать публікації першого після воєнної “завірю хи” 1914-1918 pp. 
часопису “р о б ітн о го  ж ін оц тва” “ Н аш а м ета” (Л ьвів, 1919-1920), 
видавцем і редактором якого були дарія Старосольська і Стефанія Паш- 
кевич. Сповідуючи ідеологію ЗУНР і держ авного будівництва, журнал 
порушив питання національно-суспільного дошкільного виховання зу­
силлями жінок-інтелігенток шляхом заснування українських захорок (ди­
тячих садків) і захистів (притулків) для дітей зубожілих міщан і дітей-сиріт. 
Метою цієї акції проголошувалося творення свідомого українського 
“елемента", здатного згодом українізувати ополячені міста краю [ 1, с.7].

Важливі національно-виховні проблеми актуалізує стаття народ­
ної вчительки і жіночої діячки О.Коренець "П ро виховання", вміщена и 
чотирьох номерах “Н аш ої мети" за 1919 р. Будучи переконаною в неза­
довільній підготовці жінок-матерів до справи “домашнього виховання", 
вона, з одного  боку, в найзагальніш их рисах нам ітила програму 
п е д а г о г іза ц ії (то ч н іш е , “ п е д о л о г із а ц ії" )  та г іг іє н іч н о ї освіти
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українського жіноцтва, а з іншого,- наголосила на потребі зосередження 
виховання в руках “фахових сил” дошкільних закладів і шкіл [2].

Функцію першого періодичного органу наймасовішої жіночої 
організаціїГаличини міжвоєнного періоду -  товариства “Союз укра­
їнок” -  на початку 1920-х pp. виконували “Жіночі вісники” у вигляді 
окремих сторінок у львівських суспільно-політичних газетах “Г ро­
мадський голос" і “Д іло", що формувалися завдяки подвижницькій 
праці члена головного виділу цієї громадської організації (згодом його 
голови), вчительки Мілени Рудницької. Основним завданням жіночих 
сторінок визначалася служба справі організації українського жіноцтва 
та відстоювання його національно-державницької ідеології. Той факт, 
що саме в “Ж іночому віснику” були опубліковані “Промови до німець­
кого народу” Й .Ф іхте (переклад М .Євш ана), свідчить про виховні 
орієнтири жіночого руху в цілому і про погляди жінок-педагогів у ньому 
зокрема.

Н а зазначених жіночих сторінках свого подальш ого розвитку 
набули питання національного дошкільного виховання (стаття К.М а- 
лицької “ П очинаймо будувати від основ” за 1922 p., ч.55.) та націо­
нального освідомлення дівчат -  майбутніх матерів (“П ро наші дівчата”
О.Коренець. -  1922, ч.бб). Водночас визріли і матеріалізувалися нові 
педагогічні думки. Н аціонально-виховна спрямованість жіночого ру­
ху -  провідна ідея статті “Ж іноцтво і справа виховання” одноїз найви- 
датніших організаторів жіночого руху Галичини й Буковини, народної 
вчительки Костянтини М алицької. Вміщена в “Ж іночому віснику” 
газети “Д іло” за 7 жовтня 1922 p., вона окреслювала внесок у світову 
педагогічну думку шведки Е.Кей, “литвинки” О .Й отейко, італійки 
М .М онтессорі, “ наш ої” С.Русової. Водночас автор публікації заува­
жила, що українське галицьке суспільство повільно залучає жінку до 
вирішення проблем національної школи і національного виховання. Не 
погоджуючись із вузьким полем освітньої діяльності жінки у перші 
післявоєнні роки, коли їй доручалося здебільшого “збирати жертви на 
“Рідну ш колу” , К .М алицька закликала жінок “увійти” в гуртки Укра­
їнського педагогічного товариства на правах “діяльних” членів, котрі 
внесуть туди “живійшу струю інтересу до справ чистої педагогії”, пору­
шать "недоторкані" ще проблеми виховання [3, с.7].

Таким чином, можна констатувати, що в жіночій пресі початку 
1920-х pp. національне виховання розглядалося як невід'ємна складова 
загального емансипаційного поступу західноукраїнського жіноцтва. 
Проте публікації цієї тематики носили прикладний, а не власне теоретич­
ний характер, оскільки спрямовувалися здебільшого на реалізацію праг-
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матичної мети: спонукати інтелігентне жіноцтво до дії в царині націо- 
нального освідомлення своїх “посестер" і на цій основі забезпечити вихо­
вання дітей у національно-патріотичному дусі. Крім того, західноукра­
їнська жіноча періодика в цей час обмежувалася львівськими виданнями.

Новий етап у розвитку жіночої преси ЗахідноїУкраїни пов’язаний 
із заснуванням галицькою письменницею Оленою Кисілевською видав­
ництва “Ж іноча доля” у м.Коломиї, яке функціонувало до 1939 р. 1 ве­
ресня 1925 року вийшов друком перший номер часопису “Ж іноча доля". 
За підрахунками дослідника Б .С авчука, тільки за перші вісім років 
функціонування на його сторінках побачили світ 162 публікації з питань 
мистецтва й освіти [4, с. 179]. Ж урнал “Ж іноча доля” , додатки до нього 
(“Ж іноча воля” -  з 1932 p., “Світ молоді” -  з 1934 p.), а також календарі- 
альм анахи, практичні календарі-порадники, призначені для жінок, у 
найбільш концентрованому вигляді представили не тільки організаційні, 
але й теоретико-методичні засади діяльності західноукраїнських жіночих 
товариств у галузі нац іонального виховання жінок і дітей. Вони дос­
татньо повно розкриті у статтях Іванни Блажкевич, Ольг и-Олександри 
Д учимінської, Володимири Ж уковецької-Вілш анецької, Олени Кисі- 
левськоїта інших, знаних у краї і за його межами, громадських культур­
но-освітніх і педагогічних діячок.

Т ак, проблеми виховання дітей і молоді, актуальні і для сьогод­
нішнього часу, порушує обширна стаття І.Блажкевич під назвою “Дещо 
про виховання національних почувань” . А дресована переважно бать­
кам, вона мас загальнопедагогічне значення.

Виступаючи з позицій не “провінціалки” , а людини “державниць­
кого” рівня, І.Блажкевич вваж ала, що “національне виховання має на 
меті добро цілого народу... ” . Саме тому підґрунтям і головною умовою 
формування національних почуттів дитини виступає її патріотичне 
виховання та підготовка до самостійної праці на користь “вимріяної 
нами найбільшої спілки -  власної держави, якої сила лежатиме в єдності, 
згоді й співпраці всіх... членів-громадян” . Адже,стверджувала І.Блаж­
кевич, тільки власна держава може стати рідною матір'ю для всіх члені» 
української спільноти, для своїх громадян [5, с.4].

Потребу активізації патріотичного виховання І.Блажкевич виво­
дила із соціально-політичних проблем та інтересів українського суспіль­
ства: причину поразки національних визвольних змагань 1917-1920 рр, 
вона вбачала саме в його бракові.

Аналізуючи життя галицьких українців періоду австро-угорської 
держ авності, педагог зазначала, що чужа школа виховала покоління 
“тирольців сходу", які, за її визначенням, "хоч часом і декламували
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“Душу, тіло ми положим за нашу свободу” , насправді ж були готові 
віддати майно та кров радше за цісаря та його державу. Вірнопідданицькі 
насгрої, доповню вані низьким рівнем освіченості галицьких селян, їх 
економічною дискримінацією, зумовили істотні недоліки у вихованні 
“національного духа” дітей і молоді, а це, закономірно, далося “болючо 
відчути в часі визвольних зм агань” [5, с.6].

Запорукою “приготовленості” дітей “на службу Батьківщ ині”
І.Блажкевич визначила перевиховання самих батьків: “Щ оби дитина 
зростала в любові до Батьківщини, мусить ця любов пробиватися в усіх 
учинках її батька-неньки”. Найважливішими серед цих учинків і справ 
просвітителька вважала: 1) “жертви на народні цілі” , тобто на споруд­
ження народних домів, рідномовних шкіл, дошкільних інституцій, на 
користь інвалідів тощо; 2) активну громадянську позицію батьків, яка 
найбільше проявляється у ставленні до праці ("не просте сповнювання 
ними своїх обов’язків” , а праця “без пустої хвальби”); 3) пошанування 
батьками рідної мови як найдорожчого скарбу народу -  усного слова, 
його краси і чистоти, та писемного (“доброї книжки”).

Важливе місце у патріотичному вихованні педагог відводила рід­
ній пісні (повинна бути не “тужлива” , не “плаксива” , котра, хоч і чарує 
красою, проте “знеохочує до д іла” , а така, що спонукає до “чину” , до 
боротьби за кращу долю , за права народу); національному танкові, 
аматорській виставі, народному мистецтву, а також  домаш ній об­
становці, яка оточує дитину, тому укладу, який панує в сім’ї (домашнє 
святкування річниць “важних народних подій” , спільна участь дітей і 
батьків у народних святах тощо).

А ктуально і по-особливому близько для сучасних поколінь гро­
мадян України звучить заклик І.Блажкевич, який став відображенням 
патріотизму галичан у економічній сфері: “Свій до свого по своє” . Під­
тверджуючи його відомими словами М .Драгоманова проте, що “кожна 
копійка, потрачена не на українську справу, кожне слово, сказане не 
по-українському, єсть видаток з української мужицької скарбниці...” , 
вона особливо наголошує на ролі батьків у підтримці рідного промислу 
з метою майбутнього “визволення з економічного поневолення", щоз часом 
приведе до вміння “обслуговувати себе без помочі чужинців".

Вихованню дітей для служби Україні, за переконанням І.Блажке­
вич, має сприяти їх участь у численних молодіжних спортивних товарист­
вах, таких, як “Пласт", “Соколи", “Луги" та ін., оскільки вони сприяють 
зміцненню здоров’я, сили, витривалості дітей і молоді, формуванню гро­
мадянських чеснот.

Свідченням значущості педагогічних ідей аналізованої статті є
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те, що її було передруковано в часописі “Ж іноча доля” за 1932 р. (ч.4, 
18-19, 21-24, 26) під назвою  “Я к ми повинні виховувати свої діти".

На межі 1934-1935 pp. журнал “Ж іноча доля” вмістив текст до­
повіді на Українському жіночому конгресі у Станиславові його редак­
тора О.Кисілевськоїпід назвою “Виховання нації” . У ньому перша пред­
ставниця українського жіноцтва Галичини в польському сенаті виклала 
власне бачення завдань жінки Західної України щодо національного 
виховання дітей і молоді у родині та в школі. Особливу увагу О.Кисі- 
левська приділила опануванню рідної історії, яка не лише вчить дитину 
“любити своїх предків, гордитися ними” , але дасть їй змогу “противитись 
історичним фальш ам, якими пануюча нація звичайно баламутить мо­
лодь...". Вважаємо, що й сьогодні не втратили своєї значущості засте­
реження О.Кисілевської: побіч культу “ минувшини” в народі мусить 
панувати пош ана “для сучасного її авторитету” . “Коли в нашій х а т і,-  
підкреслювала автор, -  про всіх і вся говориться легковажливо, або 
дозволяється робити це другим, коли приймається поблажливо підкопу­
вання всіх поваг деякою частиною нашої преси, що ради демагогії, 
партійности, а навіть у погоні за сенсацією, не вагається обкидати 
болотом... навіть заслужених для нації одиниць..., -  цезовсім не угрун­
товує в душі дитини поваги до власної нації” [6; 2, с.5].

О тотож ню ю чи виховання з формуванням характеру, О.Кисі- 
левська вважала за доцільне починати цю працю від колиски дитини -  
“не словом, моральними науками, але... живим прикладом” матері. На 
її думку, дитина інстинктивно відчуває, чи мати в своїй душі має “лю­
бов, пошану, готовність для всяких пожертв для добра Батьківщини...”, 
і на цій основі формує власне розуміння великого й гарного чи низького 
й поганого [6; 3, с.5]. О .Кисілевська вимагала від української жінки, 
передусім буковинки, стежити затим , як виконуються “обіцянки” офіцій­
ної влади щодо навчання рідної мови й літератури, чи є в наявності і чи 
отримують діти найкращі зразки українського письменства з бібліотек, 
радила засновувати для цього “гуртки матерів” при школах тощо [6; 4, с.5].

Отже, в аналізованій публікації яскраво простежується головна 
ідея концепції українського фемінізму 1930-х pp.: від національного вихо­
вання матері й дитини - до виховання нації.

Завдяки літературно-педагогічному хистові активних членів “Союзу 
українок” К .М алицької, М .Струтинської. О .Ц іпаковської питання 
виховання матерів, дітей у національно-патріотичному дусі порушували 
львівські журнали й газети “Нова хата”, “Ж інка” , “Громадянка” та ін.

Крім галицьких жіночих періодичних видань, важливі грані 
аналізованої проблеми простежуються в матеріалах часопису буковин-
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ського жіноцтва “Самостійна думка української матері” , заснованого 
вЧернівцях 1931 р. письменницеюСидонієюГнідий-Никорович,атакож 
на сторінках суспільно-політичної газети закарпатських українців 
“Н ародна сила” , співредактором якої була одна з провідників жінок 
Закарпаття Ірена Невицька та особливо у зредагованому нею спеціаль­
ному (пам’ятному) випуску “Ж іноча сила” . Він побачив світ з нагоди 
українського жіночого з'їзду 1934 р. в Ужгороді. Опубліковане в ньому 
редакційне "Проголош ення” спонукало жінок шанувати і любити рідну 
землю, підвищувати свій загальноосвітній рівень, бо “лише наукою 
дійдемо до т о г о ,... щоб вивести нарід наш на ширшу дорогу”. У словах, 
звернених до дітей і молоді, наголошувалося на потребі оборонити рідне 
українське слово, бо “запродані ти його -  запродаш  і маму, і свій рід ... ” 
[7, с.2].

Викладене є підставою для висновку про те, що науково-попу­
лярні та публіцистичні статті педагогічно-просвітницького змісту, вмі­
щені на сторінках жіночої західноукраїнської преси 1920-1930-х pp., є 
важливим джерелом педагогічної думки, передусім у галузі виховання 
жінки й дитини в національно-патріотичному дусі.
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Ніна Слюсаренко
УПРАВЛІННЯ ПРОЦЕСОМ  ТРУДОВОЇ ПІДГОТОВКИ МОЛОДІ 

ХЕРСОНЩ ИНИ (КІНЕЦЬ 50-х -  ПОЧАТОК 60-х РОКІВ 
XX СТОЛІТТЯ)

Особливу роль у змінах у системі освіти України відіграє управ­
лінська діяльність відповідних керівних органів. Не випадково серед 
вітчизняних наукових робіт знаходимо значну кількість досліджень, 
присвячених проблемам управління та управлінської діяльності у сфері 
освіти (А .Д .Боднар,Г .В .Ельникова,Л .М .К арам уш ка,Н .Л .К олом інсь- 
кий, В.С.Пікельна та ін.). Але пошуки науковців майже не були пов'язані 
з організацією процесу управління освітою в регіонах, а саме від остан­
ньої залежить ефективність упровадження в роботу шкіл управлінських 
рішень. З цієї точки зору певне значення має вивчення накопиченого 
досвіду, який заслуговує наш ої уваги.

Метою даної статті є аналіз процесу управління трудовою підго­
товкою  молоді Херсонщини в кінці 50-х -  на початку 60-х років XX 
століття. Зазначений період увійшов в історію завдяки відновленню в 
школах України трудового навчання, а також запровадженню вироб­
ничого навчання. Було зроблено спробу надати учням змогу паралельно 
із загальною  середньою освітою набути трудових умінь і навичок, отри­
мати певну професію. Це було необхідним тому, що відчутними стали 
численні недоліки щодо викладання в загальноосвітніх школах пред­
метів трудового циклу. Трудове виховання молоді здійснювалося лише 
через систему позаурочної, позашкільної діяльності і суспільно корисної 
роботи.

У ті часи значна кількість директорів шкіл Херсонщини вважала 
своєю основною метою підготовку випускників до вступу у вищі нав­
чальні заклади, а не до безпосередньої участі в процесі виробництва 
матеріальних благ (така ситуація збереглася, до речі, й сьогодні). Навіть 
у звітах треба було зазначати, скільки учнів вступили до вузів [1, арк.70]. 
Разом із тим, розділи, присвячені трудовому та виробничому навчанню, 
були складені формально або просто переписані зі звітів минулих років 
і часто не відтворювали реальної картини.

Чимало керівників шкіл, працівники райвно, місцеві органи 
управління не приділяли належної уваги організації трудового навчання, 
не допомагали вчителям у викладанні цього предмета. Вони не прово­
дили методичні семінари, не відвідували уроків, не забезпечували 
вчителів матеріалами, необхідними для проведення практичних робіт 
[2. арк. 13].
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У багатьох школах майстерні були дуже погано обладнані, мали 
примітивні пристосування, інструмент, що не відповідав віковим особли­
востям школярів, та й приміщення майстерень часто не задовольняли 
санітарно-гігієнічні вимоги. Навчали предметів трудового циклу вчи­
телі, які не мали спеціальної освіти, не володіли методикою викладання 
навчального предмета, не завжди були спроможні своєчасно і якісно 
скласти календарно-тематичні плани з трудового навчання, а отже, не 
могли забезпечити якісну організацію навчально-виховного процесу на 
уроці, потребували постійноїметодичноїдопомоги [3; 4].

П рорахунки і недоліки в справі організації трудової підготовки 
були досить помітними й потребували негайного усунення. З цією метою 
наприкінці 50-х років XX ст. питання розглядали на нарадах різних 
рівнів, окреслювали шляхи вдосконалення роботи, приймали відповідні 
рішення. Н априклад, 27 серпня 1957 року нарада вчителів шкіл Хер­
сонського району пропонувала:

-  посилити увагу педагогічних колективів шкіл до політехнічного 
навчання та трудового виховання учнів;

-  створити в школах майстерні та робочі кімнати, у яких має бути 
необхідне устаткування. Залучати до цієї роботи шефські організації;

-вести  боротьбу з проявами з боку учнів зневажливого ставлення 
до фізичної праці;

-  організувати у школах гуртки з домоводства;
-  ш ироко залучати школярів до роботи з самообслуговування;
-  зобов’язати директорів шкіл передбачити у кош торисах на 

1958 рік виділення коштів на придбання інструментів, необхідних для 
проведення уроків ручної праці, та ін. [5, арк .2-3].

У наказі по В.-Рогачицькому районному відділу народної освіти 
від 2 березня 1959 року знаходимо такі зауваження щодо організації 
виробничого навчання:

-  невідповідність планування навчальної роботи вимогам діючих 
програм;

-  проведення виробничої практики у відриві від теоретичного 
навчання;

-  формалізм в організації у школах району роботи секцій вироб­
ничого навчання;

-  низький рівень матеріальної бази майстерень виробничого 
навчання;

-  відсутність планів роботи виробничих бригад, контролю з боку 
адміністрації школи, фахівців з виробничого навчання та ін. [6, арк. 1-2].

На недоліки в організації виробничого навчання вказують про­
токоли засідань педагогічних рад учителів шкіл Херсонщини, звіти про

С м п -и р си ко  Ніна У правління процесом трудової п ідготовки  молоді Херсонщ ини
(кінець 50-х початок  60-х років XX століття)
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навчально-виховну роботу, листування з питань зв’язку шкіл із життям і

виробництвом тощо.
М ож на констатувати, що, незважаючи на значні прорахунки,

труднощі в організації в школах трудової підготовки, для досліджу­
ваного періоду характерними були постійна увага до неї, прагнення не 
лише побачити, проаналізувати наявні недоліки, а й знайти шляхи їх 
усунення, скерувати роботу так, щоб забезпечити підвищення ефектив­
н ості трудової підготовки молоді.

П ривертаю ть увагу дослідників плани зміцнення матеріальної 
бази шкіл Х ерсонської області кінця 50-х -  початку 60-х Рок,в * *  сто'  
ліття Це було викликане потребою  часу, бо, наприклад, у 1961 році 
(через п’ять років після запровадж ення в загальноосвітніх ш колах 
України трудового навчання) лише в 57% шкіл Сиваського району було 
організовано майстерні. Загальна кількість робочих місць у них (61 міс­
це) була недостатньою  для якісної трудової підготовки 1046 учнів. До 
того ж у всіх школах району не було дерево- та металообробних верста­
тів а швейних машин налічувалося лише дві [7, арк .25].

’ Ц е  зумовило появу 14 червня 1 9 6 2  року чергового наказу по Хер­
сонському обласному відділу народної освіти “П ро організацію в  шко­
лах області навчальних кабінетів і майстерень” , який зобов язував усіх 
завідуючих райвно, міськвно, а також директорів шкіл і вчителів негай­
но приступити до створення в  усіх 8-річних і середніх школах навчальних 
кабінетів і майстерень’’. У наказі була вказівка "повністю використати 
кошти на поповнення навчальних кабінетів і майстерень і чіткі рекомен­
дації щодо проведення семінарів учителів з питань організації та облад­
нання навчальних майстерень і конкурсу на кращии навчальнии кабінет 
району Н а й в а ж л и в і ш и м ,  на нашу думку, було те, що інституту вдоско­
налення кваліфікації вчителів доручили розробити методичні поради з.
створення навчальних кабінетів [8, арк .4 1].

Важливо, що управлінська діяльність керівних структур досліджу­
ваного періоду не обмежувалася доведенням до відома вчителів певних 
вказівок та інструкцій, а також організацією перевірок шкіл та виданням 
відповідних наказів, розпоряджень. Вона була спрямована, передусім, 
на підвищення ефективності трудової підготовки школярів.

У зв ’язку з цим особливе значення мало спільне рішення ради 
Херсонського обласного відділу народної освіти та президії Херсонсь­
кого обласного комітету профспілки працівників освіти, вищої школи 
та наукових установ УРСР від 27 лю того 1961 року "П ро організацію і 
роботу шкіл передового педагогічного досвіду Херсонської області 
[9]. У ньому визначені школи передового педагогічного досвіду та
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вказані ділянки навчально-виховної роботи, що заслуговували на попу­
ляризацію. Наводився також перелік заходів, які необхідно було здійс­
нити для забезпечення ефективної роботи шкіл передового педагогічного 
досвіду. Серед них:

-  популяризація роботи шкіл передового педагогічного досвіду;
-  надання систематичної допомоги педагогічним колективам шкіл 

передового педагогічного досвіду;
-  проведення на базі шкіл передового педагогічного досвіду 

семінарів, практикумів, днів директора і завуча;
-  організація для вчителів області екскурсій у школи передового 

педагогічного досвіду;
-  проведення на базі інституту вдосконалення кваліфікації вчи­

телів наради-семінару для керівників шкіл передового педагогічного 
досвіду [9, арк.6-7].

Зазначені заходи спрямовувалися на зростання кількості шкіл 
передового педагогічного досвіду, збільшення кількості вчителів, досвід 
яких заслуговував би вивчення, узагальнення, наслідування. А з метою 
забезпечення в учнів міцних знань із трудової та політехнічної підготовки 
перед директорами шкіл і вчителями були поставлені такі завдання: 
організація зустрічей школярів із передовиками виробництва, Героями 
Соціалістичної Праці; залучення учнів до посильної суспільно корисної 
праці в колгоспах, радгоспах, на підприємствах, в установах; створення 
при всіх середніх школах виробничих бригад та організація роботи 
останніх у такий спосіб, щоб учні мали змогу займатися дослідницькою 
роботою  [10, арк. 17].

Таким чином, на Херсонщині в кінці 50-х -  на початку 60-х років 
XX століття значна увага приділялася управлінню процесами трудової 
підготовки молоді. Було розроблено відповідні нормативні документи, 
р е к о м е н д а ц ії, п о ш и р ю в ав ся  д о св ід  р о б о ти  ш кіл п ер ед о в о го  
педагогічного досвіду, були й інші здобутки.

Разом із тим історія засвідчує, що на шляху становлення трудової 
підготовки в школах України як у досліджуваний, так і в інші періоди 
можна знайти злети і падіння. Вони обумовлені прорахунками органів 
управління і формальним ставленням до справи на місцях.

Набутий досвід трудової підготовки молоді сьогодні потребує 
детального аналізу, виокремлення раціональних ідей, упровадження їх 
у навчально-виховний процес школи.
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The article gives information about managing the process o f  labour preparation o f  
pupils at com prehensive schools in Kherson region by d istrict and regional departm ents 
from  the end o f  the 50s till the beginning o f  the 60s in the X X  century.

Ганни Панчук
СУЧАСНИЙ ПОГЛЯД НА СПАДЩИНУ ІОАННИКІЯ 

ГАЛЯТОВСЬКОГО

Питання духовності є актуальними, адже основне завдання освіт­
нього процесу - виховати людину з високими моральними принципами 
на засадах християнської моралі.

Основною ланкою зв’язку обов'язків громадян з їх досвідом завж­
ди була освіта, отож її гуманізація є основною проблемою, якою опі­
куються українські науковці різних рівнів. Зрозуміло, що завдяки освіті 
формується моральне обличчя людини. Сучасна історична, політична, 
економічна, культурологічна ситуація почасти є катастрофічною. Ми 
втішаємо себе ілюзією, що хтось зробить щось на благо розвитку загаль­
ної картини нашої держави, зосібна й окремі заклади освіти, наукові та 
методичні центри. Проте їх діяльність -  краплина в потоці світових 
технократичних технологій, що виривають дитину з радос гі людеького
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спілкування з людиною, що мислить, може порадити, реагує на біль чи 
радість.

У діяльності, спрямованій на розвиток духовності, особливе місце 
посідає відродження забутих імен українських учених, письменників, 
видатних політичних та суспільних діячів. У цьому контексті розв’язання 
сучасних проблем неможливе без глибокого дослідження і впровадження 
в життя педагогічних надбань минулого. Вивчення спадщини педаго­
гічної думки України переконує в тому, що шлях формування цілісної 
системи наук педагогічно-психологічного циклу був тернистим.

Непроминальними ідеями в означених галузях вартісний для нас 
неоціненний досвід минулого, творче використання якого стає неабияким 
скарбом. Недарма ж кажуть: без минулого немає майбутнього.

Сьогодні відкриваються нові обрії для національно-духовного 
відродження української школи науковців. Зробивш и для розвитку 
Батьківщ ини надзвичайно важливий внесок у науку, культуру, освіту, 
вони довгий час перебували в забутті з відомих причин.

Вагомим внеском в історію української педагогічної та риторичної 
думки є спадок видатного релігійного, громадського та суспільного 
діяча, проповідника і гомілета, професора й архімандрита Іоанникія 
Галятовського. Він високо оцінює внесок православної Церкви в 
розвиток основних засад побудови державності, налаштовуючи читача 
на думку про те, що Христова Церква має неабияке значення для людини, 
спільноти, народності: . .людське щастя на землі і в вічності зв’язане із 
Церквою. Її установили Ісус Христос зі своїми апостолами. Вони дістали 
завдання передати Христову науку всім народам і продовжувати її до 
проголошення кінця світу” [3, с.451].

За життя Іоанникія Галятовського відбувались надзвичайно 
важливі політичні та соціальні події, які мали великий резонанс у всіх 
верствах народу. Учений працю вав і писав упродовж  доби, коли 
Україна була предметом торгів польської та російської політики, коли 
М осква закріплю вала своє панування над Україною, продовжуючи 
безжалісне п нищення. Це був час, коли загострю вався глибокий 
соціальний конфлікт між козацькою старшиною і козацькою масою, коли 
Церква втрачала автономію, опинившись зрештою під повним конт­
ролем московської патріархії.

Гуманістичну творчість І.Галятовського почасти вже вивчали і 
пропагували найвидатніші діячі української та зарубіжної гомілетики і 
педагогіки. Серед славетних учених зустрічаємо імена І.Франка, М.Сум- 
цова, С.Ш евченка, Н .Петрова. М .М арковського, А.Радзивіловського,
А.Білецького, І.Огієнка.
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Плідно працював над вивченням історико-теоретичного надбання
І.Галятовського Іван Огієнко. Він уперше проаналізував творчий доро­
бок великого мислителя з точки зору духовної філософії, історії й риторики.

Зокрема з праці “Ключ Розуміння” дослідник виділяв як важливі
аспекти національно-патріотичний, духовно-моральний, гуманістичний

та полемічний.
Творча спадщина визначного богослова для багатьох поколінь за­

лишається актуальною.
Розбудова самостійної У країнської держави і процеси реформу­

вання національної освіти потребують правильної організаціїта функ­
ціонування родинно-громадсько-шкільного навчально-виховного проце­
су на основі відновлення ідей гуманістичної педагогіки України.

Основні положення, ідеї та концепції гуманістичної педагогіки 
сягаю ть сивої давнини. У країнська нація має самобутню історію, гли­
боко гуманістичну ідеологію, багату теоретичну спадщину. Н ародна 
філософія утверджує культ людини. Це філософія добра, краси, істини, 
справедливості.

Загальновідомо, що кожна людина, народжуючись, застає чинну 
систему моральних цінностей. Отже, зрозуміло, що нове покоління 
зорієнтоване в певному історично зумовленому світі. М оральні цінності, 
культура передаються від покоління до покоління шляхом соціального 
успадкування, тобто формуються на основі умов життя певної особис­
тості та  під цілеспрямованим виховним впливом суспільства.

Не секрет, що загальний рівень школярів XXI ст. різниться від їх 
попередників. Він значно вищий. Це закономірне явище, адже інтенси­
фікація людського життя, бурхливий розвиток науки, техніки, суспіль­
ного життя впливаю ть на формування і розвиток молоді. Її розвиток 
починається раніше і проходить інтенсивніше. Таким чином, сьогоднішні 
школярі більше бачать, відчувають, знаю ть і вміють, ніж їхні батьки. 
Отже, зміна освітніх потреб сучасного учня обумовлює значні зміни і в 
підготовці їх учителів. Вони є визначальними провідниками навчання і 
виховання, розвитку і діяльності української школи, в якій навчання 
йде від дитини, її оточення, від рідних та близьких їй людей. Це в свою 
чергу висуває на перший план проблему духовної підготовки націо­
нального фонду педагогів-професіоналів, які будуть спрямовувати свої 
зусилля на пробудження в учнів соціальної активності, любові дорідного 
краю, до народу, його культурних надбань. П роблема, що розгля­
дається, стосується не лише педагогічної підготовки вчителів, а й пле­
кання педагога нової ф орм ац ії- людини, що водночас із професійною 
майстерністю, високою культурою була б яскравим наочним прикладом
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патріота своєї землі, мови. Учителя, що діяв би згідно з вимогами право­
славних канонів моральності, був би людиною яскравою і творчою , 
увібравши в педагогічну майстерність нові технології й скарбницю ду­
ховної мудрості минувшини.

Згадуючи про необхідність розвитку національної самосвідомості 
майбутнього педагога, слід підкреслити, що використання потенціалу 
історично -  культурних здобутків рідного українського народу доцільно 
запроваджувати принагідно вмровдовж усього навчально-виховного 
процесу.

Архімандрит Іоанникій залишив помітний слід в історії світової 
педагогічної думки, культури, науки. Славний він і своїми турботами 
про буденне, що нескінченним виром заповнювали кожну хвилину життя 
цієї видатної постаті української землі. А рхімандрит усілякими спосо­
бами заохочував на пожертву для відновлення Єлецького храму. У праці 
“С карбниця” 1676 р. він подає подяку: “Побожний Василій Дунин 
Борковський, полковник его царского Величества в Запорозьком Войску 
Черниговський, поставил цегельню, і робив цеглу коштом і старанием 
своїм, для засклепленая церкви Єлецкой, і для мурування Трапези в 
монастирі Єлєцком” [6, с.26].

Ф еноменальна постать видатного педагога-просвітителя, що 
сприяв відродженню скарбів народної педагогічної думки, досліджував 
теоретичні засади гомілетики і обґрунтував їх у першому хрестома­
тійному трактаті, сьогодні викликає інтерес. Ідейний, морально-духов­
ний, красномовний зміст творів Іоанникія Галятовського є найвищим 
рівнем української духовності, збагаченої першоджерелами право­
слав’я, палким почуттям патріотизму, яскравим прикладом неосяжної 
краси духа, слова, діла.

Аналіз порушеної теми дозволяє зробити висновок про доміну­
вання ідеї розвитку духовності особистості у поглядах вченого, що 
визначає актуальність науково-педагогічної спадщини Іоанникія Галя- 
товського в контексті розвитку сучасної теорії та практики формування 
духовних цінностей особистості.

Світогляд Іоанникія Галятовського формувався під впливом ду­
ховних традицій рідного народу, його культурної спадщини та націо­
нальних ідеалів. Саме тому стає зрозумілою основна ідея творів великого 
педагога -  без глибокого засвоєння світоглядних здобутків минулих 
століть неможливо виховати інтелігентну, моральну, національно свідо­
му особистість, православного християнина.

Як найбільші небесні дари Іоанникій Галятовський розумів віру, 
любов та надію, без яких людство жило б неповноцінним житгям. Таким

195



В іс н и к  П р и к а р п а т с ь к ії. '! і  ун іверсит ет у. П едагогіка  Випуск X.

чином, аби стати сильною, впевненою людиною з моральними принци­
пами, необхідно любити ближніх, мати міцну християнську віру в благо 
і надіятись, володіти твердістю та силою віри, без якої людина перетво­
риться в бездуш ну істоту.

Християнська віра, на думку вченого, у будівництві земного май­
буття відіграє основну роль, адже своїм вченням про любов Бога до 
людини стверджує, що діяльна любов є невіддільною, суттєвою, незамін­
ною стосовно Бога.

Іоанникій Галятовський обгрунтовано доводить, що християнська 
система виховання духовних цінностей історично обумовлена і спрямо­
вана народом на основі системи поглядів і переконань, ідеалів, традицій, 
звичаїв та  інших форм соціальної практики на організацію  ж иттє­
діяльності поколінь відповідно до історичного розвитку духовної куль­
тури нації.

Позицію Іоанникія Галятовського щодо змісту виховання особис­
тості на основі ідеалів православної християнської віри розглядаємо як 
закономірне явищ е, що обумовлене суспільно-історичними фактами. 
Рекомендації вченого у ставленні до віри мають на меті утвердити у 
вихованцях основи чесного, добропорядного життя. З особливою пова­
гою виголош ує він поради, які стосуються морального стану душі, її  
чистоти і досконалості.

Важливими чинниками у справі розвитку духовності особистості 
вчений вважав традиції та обряди українського народу, народну педаго­
гіку, яка пройш ла довготривалий процес становлення і вдосконалення.
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Людмила Маиікіна 
П РИ К Л А Д Н І А С П ЕК ТИ  С ТУ П ЕН ЕВ О Ї П ІД ГО ТО В К И  
М А Й БУ Т Н ЬО ГО  ВЧИ ТЕЛЯ П О ЧА ТК О В И Х  КЛАСІВ

П ідготовка педагогів за спеціальністю “П очаткове навчання” 
(кваліфікація -  вчитель початкових класів) відповідно до постанови 
Кабінету Міністрів України від 24 травня 1997 року №507 “П ро перелік 
напрямів та спеціальностей, за якими здійснюється підготовка фахівців 
у вищих навчальних закладах за відповідними освітньо-кваліфіка- 
ційними рівнями” та постанови Кабінету Міністрів України від 20 січня 
1998 року №65 “Про затвердження Положення про освітньо-кваліфіка­
ційні рівні (ступеневу освіту)” може здійснюватися за чотириступеневою 
системою на відповідних освітньо-кваліфікаційних рівнях: І -  молодший 
спеціаліст, II -  бакалавр, III -  спеціаліст, IV -  магістр. Таку підготовку 
можна отримувати на базі одного або декількох вищих педагогічних 
навчальних закладів різних рівнів акредитації.

Проблемі практичної підготовки спеціалістів присвячено ряд до­
сліджень. Зокрема, теоретико-методологічні й дидактичні питання 
практичної підготовки висвітлено в роботах О.А.Абдулліної, В .І.Бон­
даря, А .П .Б єляєвої, С .У .Г ончарен ка, Б .П .Д ани лю ка, І.А .Зязю на,
Н .Г .Н ичкало, П .М .О лійника, О .Я .С авченко, Д .А .Т хорж евського, 
М .Д.Ярмаченка. Історичні аспекти практичної підготовки розкрито в 
наукових публікаціях В .Н .Губаря, Г.Н .Захаревича, М .М .Кузьміна,
В.А.Нечипорук, Ф .О .П архоменка, Є .П .Степановича, Г.І.Терещенка, 
ІО .І.Чирви. Психолого-педагогічні проблеми практичної підготовки 
відображено у працях Г.О .Балла, І.Д.Беха, А.П.Верхоли, П.Я.Гальпе- 
ріна, М .К.Козія та ін. Зокрема, у дослідженнях М .Козія висвітлено 
керівництво педагогічною практикою молодших спеціалістів [І].

М етодичні та  орган ізац ій ні аспекти проблеми практичної 
підготовки фахівців початкової шкільної освіти розкрито в роботах 
Л .В .Борикової та Г.М .Коджаспирової, але вони стосуються лише І 
освітньо-кваліфікаційного рівня [2].

У Хмельницькому гуманітарно-педагогічному інституті закладі 
ступеневої підготовки фахівців за чотирма освітньо-кваліфікаційними
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рівнями -  сумісно з Інститутом педагогіки і психології професійної освіти 
А П Н  України розробляється комплексна наукова тема “Методологічні 
та організаційно-педагогічні засади ступеневої підготовки педагогів 
початкової ланки освіти” , в контексті реалізації якої і розглядається 
педагогічна практика.

О сновне завдання статті -  висвітлити організаційно-змістові 
аспекти практики у системі ступеневої підготовки вчителя початкових 
класів на трьох освітньо-кваліфікаційних рівнях.

П рактична підготовка на кожному з них має закінчений характер 
і є безперервною. Сьогодні в сучасні реалії початкової освіти проклада­
ють шлях ідеї розвиваю чого навчання, тому суттєвою домінантою орга­
нізації практики є переорієнтація діяльності студентів із дидактичних 
на розвиваю чі і проблемно-пош укові методи роботи з молодшими 
ш колярами, які дозволять відійти від виконавчої моделі спеціаліста, 
спрям ованої на засвоєння педагогічної професії лише на репродук­
тивному рівні, до творчої особистості, в основі я к о ї-  створення емоцій­
ного настрою  на творчість, який сприяє виходу на процес творення, на 
ф ормування умінь будувати програму своєї педагогічної діяльності з 
урахуванням знань закономірностей педагогічного процесу і розвитку 
дитини.

П ри  підготовці вчителя початкової школи нарівн і “ молодшого 
спеціаліста” основними завданнями педагогічної практики є: закріплен­
ня і поглиблення теоретичних знань студентів; формування педагогічних 
умінь і навичок, професійно значимих якостей особистості; вивчення 
сучасного стану навчально-виховної роботи в школі, надання посильної 
допом оги в роботі з ш колярами; вивчення передового і новаторського 
педагогічного досвіду, нових технологій навчання; виховання любові 
до професій, дітей; формування педагогічних інтересів, здібностей, 
потреб у педагогічній самоосвіті; розвиток творчого підходу до педаго­
гічної діяльності. Н ар івн і “ молодш ого спеціаліста” проводиться нав­
чальна та  педагогічна практика.

У IV семестрі протягом двох тижнів організовується навчальна 
практика з основ природознавства та краєзнавства. М етою практики є 
поліпш ення якості професійної підготовки майбутніх учителів почат­
кової школи з природничих дисциплін, поглиблення і розширення знань 
студентів, одержаних у процесі вивчення теоретичних природничих 
курсів, творче застосування цих знань на практиці, озброєння студентів 
уміннями і навичками проведення спостережень у природі,збору і опра­
цю вання польового матеріалу, підготовка студентів до організації і 
проведення екскурсій у природу; формування навичок проведення
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позакласної краєзнавчої роботи, керівництва юннатськими гуртками, 
натуралістичною роботою; виховання у студентів бережного ставлення 
до природи рідного краю , ознайомлення їх з методами і прийомами 
природоохоронної діяльності.

Протягом III-IV  семестрів по 2 тижневих години проводиться 
практика з позакласної виховної роботи. Студенти виступають у ролі 
помічника класовода. Для проходження цього виду практики за кожним 
класом закріплюю ться, як правило, по 2 студенти; кожен студент за 
семестр проводить 6-8 виховних заходів.

Метою цього виду практики є набуття уявлень про характер, зміст, 
форми і методи виховної роботи в сучасних умовах, про функціональні 
обов’язки вчителів, вихователів.

У процесі практики розв’язуються такі завдання: набуття умінь 
планувати позакласну виховну роботу в 1-4 класах школи; визначати 
конкретні виховні завдання, організовувати школярів на їх виконання; 
оволодіння методами і прийомами вивчення вікових та індивідуальних 
особливостей школярів; оволодіння вміннями використовувати різно­
манітні форми позакласної виховної роботи відповідно до віку.

У V семестрі проводиться практика з додаткових спеціалізацій.
М етою практики є оволодіння вміннями і навичками роботи з 

дитячими самодіяльними організаціями, гуртковою , клубною, худож­
ньою та спортивно-масовою роботою в школі.

У процесі практики студенти відповідно до вибраної додаткової 
спеціалізації навчаються планувати роботу, визначати зміст і конкретні 
завдання, організовувати ш колярів на виконання завдань, творчо 
використовувати різноманітні форми роботи відповідно до віку, аналі­
зувати результати своєї діяльності.

У VI і VII семестрах студенти проходять практику “Пробні уроки 
і позакласні заняття” . М ета її-вироблення в практикантів професійних 
умінь і навичок організації навчально-виховного процесу на уроці.

У процесі практики студенти повинні оволодіти такими вміннями: 
планувати і проводити уроки з усіх предметів, які вивчаються в 1-4 
класах школи; працювати з методичною літературою та підручниками; 
виготовляти і використовувати наочність, дидактичний матеріал; 
вибирати найбільш ефективні форми, методи і прийоми навчальної діяль­
ності, нові технології навчання; враховувати особливості фізичного і 
психічного розвитку школярів при виборі форм і методів роботи; розви­
вати мислення, увагу, творчу уяву, здібності, нахили школярів, форму­
вати творчу особистість.

199



Ш т и к  П р и к а р п а т с ь к о г о  ун іве р си т ет у. П едагогіка .  Випуск X

Кожен практикант проводить по 16 пробних уроків і позакласних 
занять із предметів. Пробні уроки і заняття плануються так, щоб студенти 
ознайомились із різними типами уроків, видами позакласних занять, 
ефективними методами і прийомами навчально-виховної роботи, новими 
освітніми технологіями.

У кінці VI семестру студенти проходять літню практику, основна 
мета яко ї- розширити професійно-педагогічні знання майбутніх учителів 
і озброїти їх методикою виховної роботи з дітьми та підлітками в літній 
період.

У завдання практики входить: ознайомлення із специфікою роботи 
з дітьми влітку в різних типах таборів; вироблення вмінь і навичок само­
стійного планування і проведення різноманітної роботи з дітьми влітку; 
використання різноманітних педагогічних впливів на дітей з урахуван­
ням індивідуальних і вікових особливостей тощо. З метою якісної підго­
товки до літньої практики проводиться тижневий табірний збір та допуск 
до практики.

VII семестр розпочинається тижневою практикою в 1 класі “Пер­
ші дні дитини в ш колі” . М етою  даного виду практики є ознайомлення 
студентів із специфікою періоду адаптації дитини до нових умов у перший 
тиждень перебування її в школі.

У ході практики студенти ознайомлюються з порядком і методикою 
комплектування перших класів; плануванням роботи і організацією 
прийому дітей у перший тиждень і проведенням свята знань; змістом, 
організацією  і методикою занять у перші дні навчання; методами вияв­
лення рівня знань і вмінь дітей у галузі усної мови, читання, письма, 
лічби, малю вання, їх уявлень про явищ а природи і суспільного життя; 
наявних навичок, які характеризують рівень розвитку дітей; особливістю 
роботи з батьками першокласників.

У процесі практики студенти виступають у ролі активних поміч­
ників учителя 1 класу, допомагаю ть йому у виготовленні наочності, 
дидактичного матеріалу, зустрічаю ть дітей, проводять організовані 
перерви, вивчаю ть учнів.

Завершальним етапом практичної підготовки молодшого спеціа­
ліста є 8-тижнева безперервна переддипломна практика. Відповідно до 
навчального плану вона проводиться у VIII семестрі. Д о неї допус­
каються студенти, які успішно виконали всі попередні види практики.

Основними завданнями цього виду практики є: оволодіння умін­
нями і навичками навчально-виховної роботи в умовах міської або 
сільської школи; ознайомлення з умовами діяльності школи, педагогіч­
ним колективом, матеріальним забезпеченням та ознайомлення із систе­
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мою планування навчально-виховного процесу школи, вчителя; психоло- 
го-педагогічне вивчення учнів, шкільної документації (особових справ 
учнів, класних журналів, щоденників); ознайомлення з роботою методич­
них об’єднань учителів початкових класів, педагогічної(методичної) ради.

У процесі переддипломної практики студенти ознайомлюються з 
основними аспектами соціально-педагогічних основ управління осві­
тою: взаємодія з органами громадського самоврядування в освіті та сім’єю; 
організаційна робота з кадрами; методична робота з педагогічними пра­
цівниками; забезпечення виконання вимог законодавства про обов'язко­
вість повної загальної середньої освіти; створення умов для розвитку 
здібностей і талантів, виявлення обдарованих дітей та ін.

Практиканти працюють під керівництвом кращих учителів школи. 
Загальну організацію  практики в школі та контроль за її проведенням 
здійснюють завуч, директор школи. Д о керівництва практикою  залу­
чаються досвідчені викладачі інституту -  керівники груп практикантів. 
Підсумки практики обговорюються в школах на засіданні педагогічних 
рад, рішенням яких виставляється загальна оцінка за переддипломну 
практику.

Після перевірки матеріалів переддипломної практики виклада­
чами інституту, аналізу звітів керівників груп практикантів проводиться 
підсумкова конференція, організовується виставка кращих матеріалів 
педпрактики, анкетування студентів.

Загальні підсумки переддипломної практики підводяться на засі­
даннях кафедр, методичних радах. Проведення всіх вищеописаних видів 
практики дає можливість повністю підготувати студентів до роботи в 
початковій школі.

П ри підготовці вчителя початкової школи на II та III освітньо- 
кваліфікаційних рівнях “бакалавр” і “спеціаліст” на базі І освітньо- 
кваліфікаційного рівня “ молодший спеціаліст” основними завданнями 
педагогічної практики є:

1. Зв 'язок різних видів практики з дипломними роботами, які 
обов’язково виконую ть усі студенти 5-6-х курсів.

2. О панування методами науково-педагогічного дослідження, 
діагностування знань і вмінь учнів, передбачених програмами початко­
вої школи, державним стандартом початкової освіти згідно з темою дип­
ломного дослідження.

3. Оволодіння студентами вміннями виявляти, узагальнювати та 
поширювати передовий досвід освітньо-виховної роботи школи, розроб­
ляти методичні рекомендації та пропозиції щодо використання резуль­
татів дослідження в навчально-виховному процесі.
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4. Ф орм ування умінь рефлексувати свої дії, розвивати здібності 
об’єктивного аналізу власної діяльності і поведінки, володіти прийомами 
саморегуляції.

Студенти проходять дослідницько-діагностичну і переддипломну 
педагогічну практику.

Д ослідницько-діагностична практика проводиться протягом IX 
семестру (5 курс) та XI семестру (6 курс) по 2 тижневих години. М етою 
практики є формування умінь збирати, аналізувати практичний матеріал 
до дипломної роботи; вдосконалення практичних умінь і навичок, необ­
хідних учителеві початкової школи при організації навчально-виховної 
роботи з дітьми молодшого ш кільного віку; проведення дослідницької 
роботи, використання ефективних методів і прийомів, інноваційних тех­
нологій навчання.

Цією практикою керують викладачі -  керівники дипломних робіт 
за рахунок часу, відведеного на практику згідно з навчальним планом. 
Дослідницько-діагностична практика проводиться на теоретичному фун­
даменті відповідних дисциплін (педагогіки, психології, фахових мето­
дик).

Зміст, методи і прийоми роботи студентів вибираються з урахуван­
ням теми диплом ної роботи, підготовленості студентів, характеру кон­
кретних завдань. Студенти вивчають і аналізують досвід учителів, про­
водять уроки, позакласні заняття, мікродослідження, експерименти, вив­
чають учнів, збирають і оформляють матеріали до дипломної роботи [3].

Ч ітка  організація дослідницько-діагностичної практики буде 
сприяти; вихованню  в студентів потреби в побудові навчально-вихов- 
ного процесу в школі на діагностичній основі, потреби в постійному 
самодіагностуванні та самоаналізі; закріпленню, поглибленню і збага­
ченню зм істового компонента аналітико-діагностичноїдіяльності; ви­
робленню творчого дослідницького підходу до педагогічної діяльності.

У X та  X II семестрах (5,6 курс) студенти проходять переддипломну 
педагогічну практику в школах міста.

П ід час цього виду практики проводиться подальша робота з 
дипломного дослідження і, в основному, реалізується власна концепція 
професійного зростання випускника. Студенти проводять систему сучас­
них уроків нового покоління в ш колах, розш ирю ють діапазон їх видів. 
Це є показником прагнення майбутніх фахівців до самовираження, неор- 
динарності у підходах до освітньо-виховного процесу, вмілого вико­
ристання теоретичних знань у практичній діяльності. Практиканти само­
стійно готую ть і проводять різні заходи, спрямовані на реалізацію теми 
дипломного дослідження. При цьому синтезуються знання з психології.
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педагогіки та часткових методик і перевіряються в конкретних педаго­
гічних ситуаціях. Також  вони набувають досвіду в роботі з батьками, 
самостійно готують і проводять бесіди, читають лекції на теми виховання 
на батьківських зборах.

У процесі переддипломної практики майбутні спеціалісти можуть 
використовувати в роботі з дітьми інноваційні педагогічні технології, 
вони набувають методичних навичок у використанні особистісно орієн­
тованої моделі навчання, педагогіки співробітництва, здійснюють інди­
відуалізацію, диференціацію, узагальнюють та систематизують свій прак- 
тичний досвід. Усе це підвищує фундаментальність і самоцінність прак­
тики.

1. Козій М .К . П сихолого-педагогічн і ум ови  удосконалення п едагогічн о ї практики
студентів. -  К.: Вид-во Н ац. педуніверситету ім. М .П .Д рагом анова, 2001. -  139 с.

2. П едагоги ч еская  п р ак ти к а  в н ача льн о й  ш коле /  П од  ред. Г .М .К о д ж асп и р о во й ,
Л .В .Б ори ковой . -  М.: Изд. Ц ентр  “А кад ем и я”, 2000. -  272 с.

3. М аш кін а Л .А . П ед аго гіч н а  п р ак ти к а  у системі ступеневої п ід готовки  вчителів
п очатко ви х  класів. П р о гр ам а  та  м етодичні р еком ен дац ії щ одо  її  реалізац ії. -  
Х м ельницький: Вид-во Х Г П І, 2001. -  52 с.

The particularities o f  organization o f  pedagogical practice in the system o f  prepa­
ration o f  prim ary school learners, are com m ented in this parer. The contents o f  students ‘ 
prac tice w ithin three education-qualifica tional levels -  "Junior sp e c ia lis t”, "B ache lor”, 
"Specia list"  have been shown. The results o f  an experim ental probation o f  thorough pro ­
gram o f  pedagogical practice were always revealed in the article

М и ш ки ш  Л ю дм ила. Прикладні аспекти ступеневої підготовки м айбутнього  вчителя
п о ч ат к о в и х  класів
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