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Wstep

Swiadomos¢ tumacza jest najistotniejsza.
Proces tumaczenia jest swiadomym proce-
sem podejmowania decyzji.

Ttumaczenie, oscylujace migdzy biegunami przeciwienstw i przekracza-
jace dychotomiczne podzialy, zawsze przyciggato uwage zar6wno oséb pa-
rajacych si¢ nim teoretycznie lub praktycznie, jak i 0s6b zainteresowanym
ttumaczeniem jedynie amatorsko. Przeciwstawne poglady typu: ,$émiech
da si¢ wyrazi¢ w kazdym jezyku” i ,humor jest pierwszg rzecza, ktéra znika
w tlumaczeniu” lub: ,,poezji nie da si¢ tlumaczy¢, tak jak nie mozna ttu-
maczy¢ muzyki”, a jednocze$nie: ,,wszystko jest przettumaczalne”, nie s3
w myéleniu o przektadzie niczym niezwyklym. W literaturze przektadowe;j
stanowily one wyraz erudycji wypowiadajacych si¢ na ten temat autordéw,
ale w istocie nie rozszyfrowywaly natury ttumaczenia, ktore od zawsze bylo
interesujacym przejawem ludzkiej kreatywnosci. Rdzen tego myslenia po-
zostaje ulotny, nieprecyzyjny, nieécisty. Przeklad od zawsze kochat sztuke.
Czy wspolczesna metodyka nauczania przektadu uwzglednia te relacjg?
W dobie globalizacji, lokalizacji i migracji przektad zyskal nowy wymiar.
Kreacja postawy ttumacza i spolecznego wymiaru jego roli ulega cigglym
przemianom, a tworzenie jego wizerunku poprzez pragmatyczny i zawo-
dowy kontekst jest dynamiczne i podlega réznorakim uwarunkowaniom.
Manufakturowy charakter jego warsztatu przeksztalca si¢ w sieciowy, tech-
nologiczny system procesowania tekstow, a globalizacja rynkéw tlumacze-
niowych prowadzi do skracania cyklu produkcji ttumaczonych tekstéw.
Przeptyw informacji i wiedzy, mozliwy w dzisiejszych czasach juz na skale
globalna, oraz rosnace znaczenie ekonomii powoduja, ze wymogi zlecenio-
dawcéw sg coraz wigksze. Ttumacz tekstéw pisanych przestaje by¢ indywi-
dualistg, pracujacym w zaciszu swojej pracowni ze stownikiem ksigzkowym
nad pojedynczym tekstem, ktérego specyficzna trudnos¢ moze by¢ jedno-
razowym wyzwaniem. Planowanie dziatan, a réwnocze$nie dynamiczne
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i blyskawiczne zarzadzanie wlasna dzialalnoscig upodabniajg prace - juz
nie indywidualnego tlumacza, ale raczej agencji ttumaczeniowych lub ze-
spotéw ttumaczy - do dzialalnoéci przedsigbiorstw, dla ktérych znaczenie
maja koszt, tempo pracy i konkurencyjna jakoé¢ ustugi. Czy w takim thu-
maczeniu jest miejsce na proces decyzyjny tlumacza?

Niniejsza ksigzka to podsumowanie wielu lat pracy akademickiej
i praktyki ttumaczeniowej. Stanowi realizacj¢ modelu triady ,ttumaczenie
- nauczanie - teoretyzowanie”, ktérej funkcjonowanie w §rodowisku prze-
ktadowym jest do$¢ typowe. Triada ta tworzy wspdlczesne ramy przektado-
znawstwa, poniewaz bez praktykowania ttumaczenia nie moze by¢ mowy
o skutecznej dydaktyce, a bez dydaktyki i praktyki thumacza trudno kreo-
wac rzetelne teorie przekladowe. Wszystkie elementy triady wspdlistnieja
i wspoldzialaja, poniewaz metodologia nauczania przekladu ma charakter
dyscypliny stosowanej. ,,Rozczochrane mysli przektadowe” powinny zna-
lez¢ swoje miejsce w systemie. Pragnienie wprowadzenia jakiego$ systemu
narastato wraz z rozwojem dziedziny przekladoznawstwa, ktére, raczkujac
w Polsce od lat 80. ubieglego wieku, obecnie rozkwita, realizujac si¢ na
wielu plaszczyznach i w wielu kontekstach. W niniejszej pracy przedsta-
wiam mozliwie najbardziej sp6jny system metodologii nauczania przekta-
du pisemnego, wychodzac z zalozenia, iz tlumaczenie posiada elementy
umiejetnodci i, jako takie, moze by¢ uczone ze skutkiem pozytywnym.

W Polsce dydaktyka przekltadu podaza $ciezkami utartymi przez
organizacje zawodowe, ktérych zastugi w ksztaltowaniu profilu ttumacza
i uznania profesji na rynku sa niezaprzeczalne. Innymi stowy, droge dla
nauczania tlumaczenia toruje wykonywany od wiekéw zawdd tlumacza,
posiadajacy w Polsce dos¢ wysoki status spoleczny, podnoszony przez
osiagniecia wybitnych ttumaczy wybitnej literatury. Metodyka jako dyscy-
plina w obrg¢bie przekladoznawstwa stawia dopiero pierwsze kroki. Najlep-
szym dowodem takiego stanu rzeczy jest fakt, iz cho¢ ksztalcenie thumaczy
w Polsce odbywa si¢ obecnie w bardzo wielu placéwkach, to jednak zadna
z nich do tej pory nie zaoferowala systematycznego szkolenia nauczycieli
przekladu. Nie ma tez wyczerpujacego polskiego podrecznika metodologii
nauczania przekladu pisemnego. Nauczanie przekladu to jeden z najczgs-
ciej dyskutowanych tematéw w literaturze przekladowej, miedzy innymi
z powodu ukierunkowania dyscypliny na aspekty zawodowe; brak jest jed-
nak satysfakcjonujacego kompendium metodycznego.



Wraz z rozwojem dyscypliny zwigksza si¢ liczba obszaréw wymaga-
jacych rzetelnych badan. Spontaniczne obserwacje czy intuicyjne sady
powinny by¢ wsparte analizami empirycznymi. Wazna jest relacja
zwrotna: badania naukowe - metodyka, a w konsekwencji zastosowanie
dydaktyczne zalozen metodycznych. Dla metodyki przekladu istotny jest
réwniez rozwdj psychologicznie i socjologicznie uzasadnionych teorii.
Empirycznych analiz na duzych zbiorach danych jest wcigz mato, prob-
lem masy krytycznej w badaniach nadal nie zostal rozwigzany. Grupy
przekladoznawcéw badajacych dany temat sg ciagle niewielkie w poréw-
naniu do innych nauk (nawet w krajach o silnych tradycjach przektado-
znawczych, np. w Kanadzie). Problem polega na tym, ze nawet badania
0 ograniczonym zasiggu, obejmujace niewielka grupe testowanych lub
danych, s3 bardzo czasochfonne. Synergia nauk o poznaniu, metodach,
uczeniu sig, kulturze i thumaczeniu jest obiektywna potrzeba we wspétl-
czesnym przekladoznawstwie.

Ksigzka jest wynikiem mojej pasjonujacej pracy nad tlumaczeniem
w jego réznych przejawach: ttumaczeniem jako interpretacjg, ttumacze-
niem jako teoria, thtumaczeniem jako pracg naukows, ttumaczeniem jako
rzeczywista mediacjg mi¢dzyjezykowa i miedzykulturowa oraz tlumacze-
niem jako praktyka zawodowego tlumacza i nauczyciela tego przedmiotu.
Inspiracja rzeczywistoécig i nowymi kierunkami w przekltadoznawstwie
oraz w edukacji jezykowej i interkulturowej doprowadzila do stworzenia
koncepcji thumaczenia jako procesu decyzyjnego ttumacza - z pierwotnie
rozrzuconych tematéw przektadowych, pragmatycznych i kulturowych.
»MySli rozczochrane” znalazly swoje miejsce w systemie.

Celem gléwnym publikacji jest opracowanie systemu metodologiczne-
go zawierajacego konieczne komponenty w metodyce nauczania przekla-
du pisemnego, opartego na koncepc;ji strategicznego ttumaczenia. Ma ona
orientacje pragmatyczng, ale zawiera réwniez szerszy opis teoretycznych
i metodologicznych zagadnien. Ksigzka ma by¢ zaréwno akademickim
omoéwieniem tematu, jak i praktycznym materiatem dydaktycznym (dzigki
informacjom zawartym w suplementach). Podejmuj¢ w niej tematy funda-
mentalne dla przekladoznawstwa, a réwnoczesnie trudne do jednoznacz-
nego dookreélenia, jak np. strategia, problem tlumaczeniowy, kompetencja
ttumacza. Nie jest moim celem ogarna¢ przektad holistycznie, chcialabym
raczej pokaza¢, czym naprawdg jestem zainteresowana piszac o ttumacze-
niu, podkresli¢ w nim element woli i §wiadomosci czynnika najbardziej
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zaangazowanego: tlumacza. Pragng - moze nawet troche wbrew wspot-
czesnemu technologicznemu zaawansowaniu narzedzi ttumaczeniowych
i dominujacym w postrzeganiu kompetencji i pracy ttumacza ,.technicyzu-
jacym” tendencjom - pokazad, niekoniecznie spektakularny i raczej niecie-
szacy si¢ prestizem, teren dydaktyki przektadu, podkreslajac jednoczesnie
mozliwosci tworczego dzialania w tym obszarze zaréwno oséb uczacych
sig, jak i nauczajacych.

Poniewaz stawianie wla$ciwych pytan jest réwnie wazne jak dostarcza-
nie wlasciwych odpowiedzi, istotnym zagadnieniem, obok wielu watpli-
wosci zawartych w tekscie, jest to, do kogo kieruje te ksigzke. Dostrzegajac
luke metodologiczng i potrzebe przygotowywania materialéw ksztatcacych
dla nauczycieli przekladu, chce do takiej wiasnie grupy docelowej odbior-
cow skierowa¢ niniejsze uwagi i w ten sposéb pomoéc im w stosowaniu
konsekwentnej metody. Ksigzka jest napisana dla polskiego odbiorcy
w ogole, ponad podziatlami jezykowymi, chociaz opieram si¢ gtéwnie na
polskiej i anglojezycznej literaturze przedmiotu, co pokazuje bibliografia.
W tymtez celu podj¢tam si¢ przettumaczenia wszystkich tekstow obcojezycz-
nych na jezyk polski. Rezygnujac z oryginalnych wersji cytatéw angielskich,
a tym samym niwelujac bariere znajomosci tego jezyka jako koniecznego
narzedzia w podazaniu za tokiem myslenia przektadoznawczego, wprowa-
dzitam wtasne tlumaczenia. Tylko przy kluczowych cytatach, otwieraja-
cych kolejne rozdzialy, podalam oryginalne wersje dla poréwnania.

Ksigzka jest moze bardziej adekwatna jako wprowadzenie do metody-
ki przekiadu dla oséb dopiero si¢ z nig zapoznajacych, niz dla specjali-
stycznych osrodkéw ksztalcenia ttumaczy, w ktdérych realizowanych jest
wiele jej zalozenn metodologicznych. Zidentyfikowanie takich problemoéw
metodologicznych, jak: brak systematycznego i ujednoliconego zbioru
terminologicznego, niezweryfikowane procedury badawcze i interdyscy-
plinarny charakter studiéw ttumaczeniowych oraz odczuwalny brak kon-
sekwentnego i spojnego systemu, ktéry mogtby by¢ zdefiniowany jako
metodyka nauczania przekladu, lezalo u podstaw Procesu decyzyjnego
ttumacza. Moja intencja bylo zawarcie nie tylko wiasnych pogladéw, ale
takze rzetelnych informacji. Czgscia pracy byto przygotowanie bibliogra-
fii przekladoznawczej, zaréwno w dziafach literatury przedmiotowej przy
poszczeg6lnych rozdziatach, jak i w osobnej kategorii Polskiej Bibliografii
Przekladoznawczej. Zdaj¢ sobie sprawg, ze propozycje bibliograficzne s3
tylko skromnym wycinkiem istniejacej literatury. Jak czesto si¢ zdarza, su-
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biektywny poglad okazal si¢ nadrz¢dny wobec obiektywnej rzeczywistosci,
chociaz przy doborze literatury kierowatam si¢ nie tylko dostgpnoscig ma-
terialéw, ale takze ich znaczeniem i rolg w badanej dziedzinie. Innym kry-
terium selekcji byl pryzmat polsko-angielskiego tlumaczenia, ktére cato-
$ciowo wplyneto na moje badania. Rozwinigcia odniesien zamieszczonych
w gtéwnym tekscie znajdujg si¢ w bibliografii, natomiast literatura przed-
miotowa to Zrédta na omawiany temat.

Polska Bibliografia Przekladoznawcza z adnotacjami stanowi niejako
odrebng cato$¢ i wynik procesu badawczego polaczonego z poszukiwania-
mi metodologicznymi. Sama nazwa brzmi moze nieco zbyt dumnie, jed-
nak taki tytul wydatl mi si¢ funkcjonalny. Nie deprecjonuje go fakt, ze zbi6r
ten bedzie podlegal stalym przeksztalceniom; wrecz przeciwnie - wybdr
autorski powinien wywota¢ dyskusje, ktéra nawiazuje do dopracowywania
cech na mapie przektadoznawstwa zwigzanych z rozbudowujaca si¢ tema-
tyka dyscypliny. Jakkolwiek bytaby niedoskonata zaproponowana katego-
ryzacja, wedlug mnie, pomaga ona w organizowaniu i systematyzowaniu
wiedzy na temat przekladu.

To, co ciekawe w badaniach naukowych, to fakt, ze kazdy badacz moze
wychwyci¢ inny aspekt badanego przedmiotu - patrzac na ten sam obiekt
moze dostrzec zupetnie inne jego cechy, a mierzac go, przylozy¢ rézne
skale. W omoéwieniach przekladu niebezpieczenstwo polega na dezaktuali-
zaqji tresci. Uwagi o biezacym stanie rzeczy szybko traca na aktualnosci -
transformacje przekladu, tak w wymiarze profesji, jak i nauki s3 niezwykle
dynamiczne. Drugim problemem jest rozleglos¢ horyzontu - omawiana
tematyka jest tak obszerna, ze musialam jg podja¢ z petng $wiadomoscia,
ze moj wybdr i zakres prezentowanych tematéw i zagadnien bedzie do
pewnego stopnia arbitralny, gdyz bazujacy na indywidualnych doswiad-
czeniach naukowych i przektadowych.



Rozdzial pierwszy

KONTURY METODYKI NAUCZANIA PRZEKEADU
NA MAPIE PRZEKLADOZNAWSTWA

Pedagogika przektadu musi wywodzi¢ si¢ ze zrozumienia
realiow tlumaczenia. [...] Pedagogika bez podstaw teo-
retycznych bedzie Slepg pedagogikg. Nie bedzie w stanie
okresli¢ sensownych celéw, nie bedzie mogla ani stworzyc
i zastosowad metod odpowiednich do zadan dydaktycz-
nych, ani zmierzyc i oceni¢ wynikéw, a w ostatecznym roz-
rachunku nie bedzie przygotowywac skutecznych ttumaczy,
na ktérych spoleczny popyt zwigksza sig coraz bardziej'.
(Shreve 1995: x)

1. Refleksja teoretyczna a praktyka przekladowa

stowa kluczowe: praktyczny, praktyka ttumaczeniowa, przekladoznawczy, stoso-
wany, teoretyczny, teoria przektadu

Dyskusja o splatajacych si¢ watkach teoretycznych i praktycznych przekta-
du jest tak typowym motywem, ze czgsto refleksje nad réznymi jego aspek-
tami od niej wlaénie si¢ zaczynajg. Jest to niejako istota rzeczy - praktyka
i teoria ttumaczenia pozostaja w sprzecznoéci, a jednocze$nie nawzajem
uzasadniajg swéj byt i swoje role. Szczeg6lnie istotny jest problem zalezno-
$ci pomiedzy teorig (teoria ttumaczenia, teorig przekladu) a praktyka (prak-
tyka ttumaczeniows, przektadows, praktycznym tlumaczeniem) na gruncie
dydaktyki przekladu. Niewatpliwie sens obu okreslen w tym kontekscie nie

' W oryginale: A pedagogy of translation has to derive from an understanding of transla-
tion reality. [...] A translation pedagogy without a theoretical basis will be a blind peda-
gogy. It will fail to set reasonable objectives, will be unable to create and apply methods
appropriate to the learning task, will be unable to measure and evaluate results, and will
ultimately fail to create the effective translators our society increasingly demands.
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jest jednoznaczny. Po pierwsze, to, co si¢ dzieje w $rodowisku dydaktycz-
nym, musi by¢ praktyczne. Po drugie, uczenie przekladu powinno skupia¢
sie na praktyce przektadowej, a wigc osoby uczace si¢ powinny praktyko-
wa¢ ttumaczenie przygotowujac si¢ do zawodu ttumacza. Po trzecie, uczenie
przektadu musi odnosi¢ si¢ do rzeczywistych realiéw zawodu (por. Shreve
1995: x). Teoretyczno-praktyczna dwoisto$¢ natury thumaczenia widoczna
jest w przeciwstawnych pogladach, ktére nie s3 wcale rzadkie w literaturze
przedmiotu:

1) bez praktyki przektadowej, teoria przekladu po prostu nie zaistniata-
by; praktyczne ttumaczenie jest bowiem sprzgzone z teoretycznym mysle-
niem;

2) teoria dla thumacza jest zb¢dna.

Czy jest wigc mozliwe istnienie teorii przekladu bez praktyki ttumacze-
niowej? Czy mozna tlumaczy¢ bez znajomosci teorii? Poglad o zbednosci
teorii jest na pewno wynikiem przesycenia tym, co bezuzyteczne, ale czy
nie jest zbyt radykalny? Krytyka przydatnosci teorii dla tlumacza czgsto
zasadza si¢ na utrwalonym przekonaniu o jego wrodzonym talencie. Czy
w takim razie teoria ma spelniac rol¢ uzytkowg? W rozdziale piatym spro-
buje¢ wyjasnic, w jaki sposéb watki teoretyczne wkomponowane s3 w pro-
gram nauczania.

Relacja praktyki i teorii podlega przeformulowaniom ze wzglgdu na
samg istote obu poje¢. Co obecnie mozna nazwa¢é praktyka ttumaczenia?
Czy ttumacz siedzacy przy biurku, ,na brudno” zapisujacy pierwsza wer-
sje tekstu listu urzgdowego zleconego mu przez indywidualnego klienta,
i osoba zatrudniona w firmie jako element ciggu produkcyjnego wielojg-
zykowego komponentu, do ktérego dostarczana jest terminologia w po-
staci pamigci thumaczeniowych, przetwarzajaca dwujgzyczne ciagi teksto-
we skladajgce si¢ na wielojezyczne warianty w ramach globalnych strate-
gii produkgji tekstéw komercyjnych - to ta sama praktyka ttumaczeniowa
i ten sam thumacz? Jak faczy¢ tak rozbiezne cele i komponenty? Czy istnieje
w ogdle taka mozliwo$¢? I jaki bytby cel takiego faczenia? Gdzie odniesienie
do teorii w przypadku jednej i drugiej praktyki? Czy w drugim przypadku
nie przydatniejsze byloby wspomaganie informatyczne zamiast teoretycz-
no-przekladowego? Nie wszystkie z powyzszych pytan doczekaly si¢ jedno-
znacznych odpowiedzi. Budzi si¢ wrgcz watpliwo$¢, czy stanowczo$¢ nie-
ktorych z nich nie ograniczataby pola metodycznego w jego niezbednej, do
pewnego stopnia, elastycznosci.
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Pytanie Lévyego z 1965 roku: ,,Czy teoria przekladu okaze si¢ przydatna
dla thumacza™, wcigz jest aktualne i wzbudza liczne kontrowersje, szczegél-
nie co do znaczenia i sposobéw wprowadzania komponentu teoretycznego
do programoéw ksztatcenia. Nihil novi - teoria jest potrzebna w skutecznym
ksztalceniu, pojawia si¢ jednak wiele pytan, totez stale poszukiwane s3 po-
wody, dla ktérych powinno sig¢ taczy¢ teori¢ z praktyka. Jaka teorie przekta-
du, teorie czego? Jakie powinno by¢ nasycenie teorig programéw dydak-
tycznych? W jakim ukladzie dydaktycznym? W jaki sposéb i czy w ogdle
przydatne jest pisanie o tltumaczeniu teoretycznie, abstrakcyjnie, w pewnym
oderwaniu od samych fizycznie zaistnialych (utrwalonych, odbytych, odby-
wajacych si¢) aktow tlumaczenia? Czy trzeba teoretyzowa¢, zeby ttumaczy¢?
Na ile w ogdle teoretyzowanie o przekladzie pomaga praktyce i dziataniom
ttumaczeniowym konkretnego ttumacza? Czy teoria wspiera praktyke prze-
ktadania? Czy z praktyki da si¢ wytowi¢ ziarno do teoretycznych rozwazan?
W jaki sposéb teoria i praktyka wspotdzialaja ze soba? Czy tylko na gruncie
metodycznym? W jakim zakresie metodologia przekladu powinna by¢ ,teo-
retyczna”? Czy w systemowym ksztalceniu ttumaczy, na przyktad w szkotach
tlumaczy, na specjalizacjach ttumaczeniowych i innych formach dydaktycz-
nych konieczne s3 elementy teoretyczne? Jezeli tak, to jakie?

J. Pienikos w swojej publikacji z 1993 roku, o ile nie zgadzal si¢ z potrzeba
teoretyzowania o przekladzie w praktykowaniu go, o tyle jednak uwzglednit
dydaktyke przektadu jako ,szczegdlnie powotang do stymulowania teore-
tycznych refleksji nad przektadem’, twierdzac, iz: ,,z dydaktycznego punktu
widzenia warto$¢ teorii przekladu ocenia si¢ wedle przydatnosci jej postu-
latéw do konkretnych realiéw jezykowych” (Pierikos 1993: 394). Wzajemne
powiazania teorii i praktyki wynikaja tu ze specyfiki przedmiotu, ktéry z za-
lozenia jest stosowang dziedzing wiedzy i wymaga zaplecza empirycznego.

Teoria i praktyka przekladu to dwa uzupelniajace si¢ aspekty tej samej rzeczy-
wistosci. Kazdy akt ttumaczenia jest w jakim$ sensie sSwiadomym lub nie$wia-
domym mysleniem o przekladzie - albo odnoszacym si¢ do istniejagcych moz-
liwosci, opcji i wybordw, albo tworzacym nowe. Nigdy przeklad praktyczny nie
jest oddzielony od jakiej$ formy myslenia teoretycznego (Pisarska i Tomasz-
kiewicz 1996: 6).

»Will Translation Theory Be of Use to Translators?” - jest to tytul artykutu opub-
likowanego w tomie pod red. R. Italiaander Ubersetzen: Vortrdge und Beitrige vom
Internationalen Kongress literarischer Ubersetzer in Hamburg 1965, Frankfurt am Main:
Athenaum Verlag, 1965.
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Ale rownoczes$nie:

Podobnie jak znajomo$¢ praw rzadzacych jezykiem nie jest niezbedna do
méwienia, tak znajomos¢ teorii przekladu nie jest istotna dla praktyki prze-
ktadu. Dobrzy tlumacze w swej pracy przekladowej zawsze stosowali intui-
cyjnie reguly ekwiwalencji funkcjonalnych, bez potrzeby odwolywania si¢ do
naukowych praw przekladu (Pierikos 1993: 44-45).

Shreve (1995) dostrzega dwa warianty teoretyczne: preskryptywny, z kté-
rego metodyka przektadu korzystala tradycyjnie - aczkolwiek jest to wariant
odrzucany przez praktykujacych tlumaczy, traktujacych go jako oderwany
od rzeczywisto$ci i bezuzyteczny; oraz deskryptywny (bazujacy na DTS?).
Inny teoretyk przekladu przekonuje, ze najwyzszy czas, by ,zaoferowa¢
ttumaczom narzedzia, a nie reguty” (Robinson 1991: xvi). Mozna kwestio-
nowa¢ przydatno$¢ teorii w praktyce ttumaczeniowej, ale mozna réwniez
zada¢ odwrotne pytanie: czy mozliwe jest praktykowanie tlumaczenia bez
teorii? Nie, poniewaz:

Kazdy wybér thumaczeniowy, kazda decyzja wynika z okreslonego stanowiska
teoretycznego. Teoria przekiadu przyczynia si¢ do uznania wlasnego stanowi-
ska w kontekscie historii ttumaczenia oraz na mapie refleksji nad tlumacze-
niem i jezykiem. Teoria przekladu ma za zadanie systematyzowanie praktyk
ttumaczeniowych i dlatego powinna by¢ uznana za fundament ksztalcenia
mediatoréw jezykowych, gdyz wyposaza ich ona w umiejgtnosci potrzebne
przy rozwigzywaniu konkretnych probleméw (Bartrina 2005: 178).

Tlumacze nie wykazuja wielkiego zainteresowania teorig, ktérej do-
stepno$¢ jest ograniczona, réwniez ze wzgledu na hermetyczny metajezyk
i nadmierng abstrakcyjno$¢. Dychotomia pomigdzy teoretycznymi para-
dygmatami (uniwersytetem, academia w angielskiej literaturze przedmiotu)
a warsztatem tlumacza (profesja) - jest szeroko dyskutowana we wspotczes-
nych studiach przektadowych®. Pojawiajg si¢ nawet glosy, ze rozziew pomie-
3 Descriptive Translation Studies - przektadoznawstwo opisowe; patrz mapa Holmesa,
Suplement 1.

Na temat rozdzwieku miedzy ,.akademia” a profesja wypowiadala si¢ przewodniczaca
Komisji Europejskiej w Luksemburgu Emma Wagner, 27 wrze$nia 2004 na Kongresie
EST w Lizbonie. Byt to réwniez wiodacy temat migdzynarodowego sympozjum , Trans-
lation in the University and the Workplace” na Uniwersytecie Arystotelesa w Tesaloni-
kach zorganizowanego w dn. 3-4 listopada 2006 roku przez Department of Translation
and Intercultural Studies, School of English.
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dzy praktyka ttumaczeniows a teorig jest coraz wigkszy. Teorie krytykuje
si¢ za postugiwanie si¢ nowym zargonem przy omawianiu znanych zjawisk,
»odziewanie starego w nowe szaty” i ,wywazanie otwartych drzwi”. Pomimo
widocznego postgpu, wciaz brakuje dostatecznych wysitkow intelektualnych
grup i zespotéw naukowych podejmujacych badania szerzej zakrojone niz
te, ktérych mogliby si¢ podja¢ indywidualni przektadoznawcy. Tlumacze
oczekuja wiedzy popartej rzetelnymi badaniami empirycznymi. Ich gtod
preskryptywizmu i potrzeba wiedzy proceduralnej nie moga by¢ zaspoko-
jone unikaniem tegoz preskryptywizmu i proceduralnosci przez teoretykow
przektadu. Zasadniczo, kazdy stuchacz kursu thumaczeniowego przychodzi
z nastawieniem ,,jak mam tlumaczy¢” i oczekiwaniem na recepte, co, oczy-
wiscie, stoi w opozycji do antypreskryptywnego podejscia wspolczesnego
przekladoznawstwa. Praktykujacym tlumaczom zdecydowanie potrzebna
jest wiedza techniczna - oprdcz, jesli nie zamiast, oczytania w literaturze
przektadoznawczej.

Specyficzng trudnoscia teoretycznych rozwazan prowadzonych w tzw.
jezykach o ograniczonym zasiegu (Languages of Limited Diffusion - LLD,
co jest politycznie poprawnym wariantem okreslenia ,,mate jezyki” - small
languages; mimo ze, jak w przypadku Polski, takim ,,matym jezykiem” moze
postugiwa¢ si¢ nawet 40 milionéw native speakerow) jest fakt, ze korzystaja
one z obcoj¢zycznych literatur przedmiotowych, co w przypadku przekla-
du w Polsce najczgéciej odnosi si¢ do jezyka angielskiego®, niemieckiego,
francuskiego, rosyjskiego i hiszpanskiego, bo najwigcej teoretykéw pisze
w tych wlasnie jgzykach. Literatury Zrédtowe w zasadniczy sposéb ksztattu-
ja terminologie i paradygmat naukowy, natomiast przenikalno$¢ termino-
logii pomigdzy poszczeg6lnymi filologiami jest stosunkowo staba, co, oczy-
wiscie, nie sprzyja szybkiej wymianie mysli i powoduje niekiedy replikacje
$ciezek naukowych.

Mozina si¢ zastanawia¢ nad stuszno$cig rozdzielania teorii i praktyki
i realizowania dychotomicznego podziatu réwniez w kwestiach metodolo-
gicznych:

W kontekscie przekladoznawstwa rzekoma opozycja migdzy pojeciami stoso-
wany i teoretyczny jest sztucznym tworem. Roéwna teorie z abstrakcja, a zasto-
sowanie z konkretem. Innymi stowy, im wigcej zajmujemy si¢ jezykiem jako
systemem (a mniej konkretnymi zachowaniami przekladowymi), tym bardziej
Niewatpliwie jezyk angielski mozna uzna¢ za wiodacy jezyk teoretycznej refleksji prze-
ktadowe;.
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teoretyczny staje si¢ nasz model. Opozycja zaciemnia zalezno$¢ pomiedzy teo-
rig a praktyka (Neubert 1985: 67).

Teoria, wywodzjc si¢ z praktyki i na niej bazujac, moze zwrotnie uzasad-
niac praktyczne decyzje i rozwigzania oraz dostarcza¢ swego rodzaju ,,kon-
strukgeji’, w ramach ktdrej mozna opisywa¢ i analizowa¢ przektad. Uczacy
si¢ powinni rozumie¢ proces ttumaczenia; teoria odgrywa tu bezsprzecznie
ogromng role, niezaleznie od jej stosowanego paradygmatu. Jakie zatem
maja by¢ proporcje elementéw teoretycznych i praktycznych w ksztalce-
niu ttumacza? Jaka jest wzajemna zalezno$¢ pomig¢dzy zawodowa praktyka
ttumaczeniows a tresciami dydaktycznymi wprowadzanymi w okreslonych
formach ksztalcenia? Interesujacg relacjg teorii i praktyki znajdujemy w po-
dejsciu refleksyjnym, do ktérego powr6ce w rozdziatach czwartym i pigtym
(zob. Wallace 1991: 55, za: Rokita 2006: 10).

W niniejszych rozwazaniach metodologicznych sktaniam si¢ ku kom-
promisowi Gile’a: ,,skromna dawka teorii na zajeciach przektadowych jest
pomocna’® (Gile 2005: 140-141). Teoria jest niezbgdna w samoksztatceniu
i pomaga wlasciwie zlokalizowaé zjawiska przektadowe, z ktérymi studen-
ci stykaja si¢ w trakcie nauki, oraz strategie w rozwigzywaniu probleméw
przektadowych. Autor uwaza, ze wyjasniajaca wladciwo$¢ teorii jest jej
prawdziwym atutem. Niezaleznie od tego, jakie paradygmaty, modele czy
systemy teoretyczne przedstawiane s osobom uczacym sie przekladu, ich
przydatno$¢ bedzie wigksza, jezeli prowadzacy bedzie postugiwat si¢ nimi
w celu obja$niania i interpretacji, po to, by uczacy moégt:

zrozumie¢ zjawiska przektadowe [...], zrozumie¢ trudnosci ttumaczeniowe
[...], zrozumie¢ strategie ttumaczeniowe [...], poniewaz schemat pojeciowy,
ktory wyjaénia zjawiska, ich powody oraz mozliwe konsekwencje, jest latwiej-
szy do przechowywania w moézgu jako punkt odniesienia niz wyizolowane
reguly zachowania (Gile 1995: 13-14).

Wedlug Gile'a optymalizacja wprowadzenia watkéw teoretycznych
w programach ksztalcenia profesjonalnych ttumaczy lub w programach
akademickich o szerszych celach edukacyjnych (we wstgpnych modutach
przektadoznawstwa) polega na stosowaniu prostych pragmatycznych kom-
ponentéw i wstepnym wprowadzeniu praktycznych procedur ttumaczenio-
wych w pierwszym semestrze. Komponenty teoretyczne sg korelowane z ce-
¢ Oczywiécie mam na mysli zajecia z praktycznego ttumaczenia. Z takiego kompromiso-

wego zalozenia réwniez wychodzitam piszac Learning Translation - Learning the Impo-
ssible (1997/2003).
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lami pedagogicznymi, co autor przedstawia normatywnie jako nast¢pujacy
zbidr regut:

- Regula nr 1: Komponenty teoretyczne powinny by¢ bezposrednio rele-
wantne do potrzeb studentéw.

- Regula nr 2: Komponenty teoretyczne powinny by¢ przystepnie przed-
stawiane (czyli nie przy pomocy hermetycznego jgzyka akademickiego).

- Reguta nr 3: Komponenty teoretyczne powinny by¢ raczej wprowadza-
ne po wstgpnym uwrazliwieniu studenta (najpierw zapoznanie si¢ z proble-
matyka, np. interferencja).

- Reguta nr 4: Komponenty teoretyczne powinny by¢ przypominane re-
gularnie w trakcie trwania kursu ttumaczenia.

Oczywiscie, wszelkie metodologiczne sugestie i rozpatrywanie kompo-
nentu teoretycznego w pedagogicznych rozwazaniach powinny uwzgled-
nia¢ cele i profile ksztalcenia, o czym traktuje rozdzial czwarty. Interesujace
jest takze przesledzenie tego, jak refleksja teoretyczna zespala si¢ z praktyka
przekladowa w biografiach wielu nauczycieli przektadu, ktérzy zaczynajac
kariere jako praktykujacy ttumacze, przechodza nastgpnie przez etap dy-
daktyczny do etapu refleksji teoretycznej opierajacej si¢ na wczesniejszych
doswiadczeniach.

2. Aspekt terminologiczny i zarys mapy

stowa kluczowe: EST, instruktor, mapa przektadoznawstwa, metodyka nauczania
przekladu, nauczyciel przekladu, przekladoznawstwo, publikacje przektadoznaw-
cze, student

Problem z terminologia zaczyna si¢ juz na etapie nadania nazwy same;j
dyscyplinie zajmujacej si¢ przekladem. Niejednoznaczno$¢ jej okredlenia
w polszczyznie wynika migdzy innymi ze wspomnianej juz wielojezykowe;j
bazy terminologicznej. W innych jezykach jest podobnie. Niuanse znacze-
niowe w terminologii przektadoznawczej wystepuja czesto i dotycza wigk-
szo$ci podstawowych poje¢, ktére w literaturze przedmiotu pojawiaja si¢
zwykle w nieostrych definicjach, zamiennie z innymi terminami, od termi-
nu podstawowego, czyli od ttumaczenia poczawszy. Polszczyzna wlasciwie
nie stawia granicy migdzy przekladem a ttumaczeniem, uzywajac obu nazw
synonimicznie, aczkolwiek cz¢sto w réznych kontekstach. Na ogét pojeciem
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»przektad” postugujemy si¢ méwiac bardziej panoramicznie, tzn. krelac
obraz dziedziny, jej historii, poetyki lub w odniesieniu do specyficznych
typéw, np. przeklad audiowizualny (jako subdyscyplina przekladoznaw-
stwa). ,Jtumaczenie” ma zabarwienie bardziej praktyczne; oznacza dziata-
nia, procedury, zadania. Nauke¢ o przektadzie nazywamy ,,przekladoznaw-
stwem’, jednak niektdrzy autorzy postuguja si¢ zapozyczeniami, takimi jak:
»translatologia” (,translatologiczny”), ,traduktologia” (,,traduktologiczny”)
i ,translatoryka” (,translatoryczny”).

Europejska nazwa Translation Studies, ktérej odpowiednikami sa: fr.
traductologie, niem. Ubersetzungswissenschaft, ros. nepesodosedenue, hiszp.
traductologia i ktora zaproponowana zostala przez André Lefevere’a (1978),
oznacza refleksj¢ akademicka i badania naukowe zwiazane z ttumaczeniem
i interpretowaniem j¢zyka. Poprzedzona byta r6znymi okresleniami $wiad-
czacymi o procesie tworzenia si¢ ksztaltu i zakresu tej dziedziny:

« the principles of translation (zasady ttumaczenia);

« the philosophy of translation (filozofia przektadu);

» translatology / translatologie / Translatologie (translatologia);

s translation theory / traductologie / Ubersetzungstheorie (teoria przekta-
du);

» the theory of translation (-ting), translation science / theorie de la tra-
duction / Ubersetzungswissenschaft (translatoryka);

« translation science (nauka o przekiadzie).

Przekladoznawstwo (ang. Translation Studies) rozumiane jest obecnie jako
dyscyplina akademicka zajmujaca si¢ ttumaczeniem w ogole, wlacznie z prze-
kltadem literackim i nieliterackim, réznymi formami przekladu ustnego,
w tym dubbingiem i napisami filmowymi. [...] Obejmuje szeroki zakres badan
naukowych i dzialan dydaktycznych, poczawszy od tworzenia systemoéw teo-
retycznych, a skoniczywszy na analizie konkretnych tematéw przekladowych
i zadan praktycznych, jak na przykiad ksztalcenie ttumaczy lub ustalanie kryte-
riéw oceny jakosci ttumaczenia (Routledge Encyclopedia of Translation Studies
1998: 277).

Podwalin pod stworzenie nowej dziedziny dostarczyl wykiad Jamesa
Holmesa, wygloszony w Kopenhadze w 1972 roku na Trzecim Miedzy-
narodowym Kongresie Jezykoznawstwa Stosowanego, w ktérym okreslit
jej domeny tematyczne przedstawione nastgpnie w postaci ,,mapy” przez
Gideona Touryego (1995). Mapa ta ma obecnie wigksza warto$¢ histo-
ryczng niz praktyczna, niemniej jednak jest czestym punktem odniesienia
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w analizach przektadowych i warto ja zna¢’. W obrebie przektadoznawstwa
- bo tak konsekwentnie bed¢ nazywa¢ studia przektadowe - miesci sie na-
uka zajmujaca si¢ ksztatceniem tlumaczy.

Przektadoznawstwo wedtug mapy Holmesa (zob. Suplement 1) dzieli si¢ na®:

- czyste (teoretyczne i opisowe);

- stosowane.

Przekladoznawstwo teoretyczne moze mie¢ charakter:

- ogdlny (czyli moze dotyczy¢ generalnych zasad, prawidlowosci, zja-
wisk);

- czastkowy (czyli analizowa¢ zjawiska z pewnej perspektywy lub w ja-
kim$ wycinku), ktére z kolei ograniczone by¢ moze:

« $rodkiem przekazu (np. przeklad ustny, pisemny),

« obszarem (np. obszar jezykowy lub kulturowy),

« poziomem jg¢zyka (np. fonetyka),

« typem tekstu (np. przekiad biblijny, przekiad literacki),

« czasem (np. przeklad $redniowieczny, wspélczesna poezja w przekla-
dzie),

« problemem (np. ekwiwalencja, ttumaczenie nazw wtasnych).

Przekladoznawstwo stosowane zawiera trzy domeny:

- ksztalcenie ttumaczy;

- $rodki wspomagajace przekiad;

- krytyka przekladu.

Na mapie Holmesa Translator Training okreslone jest wigc jako ,,ksztal-
cenie ttumaczy”. Ponownie, jak w przypadku nazwy samego przektadoznaw-
stwa, prze$ledzenie ewolucji nazwy tej subdyscypliny daje pewien poglad na
jej charakter i rozwdj. W anglojezycznej, dominujacej obecnie literaturze
przekladoznawczej (Colina 2003a, 2003b) pojawiajg si¢ nazwy:

« training (ksztalcenie, szkolenie):

translator/interpreter training / training translators and interpreters
(szkolenie thumaczy pisemnych i ustnych),
training programmes (programy szkoleniowe);

7 Po raz pierwszy modelem mapy postuzyly si¢ Pisarska i Tomaszkiewicz w 1996 roku
w jednej z pionierskich publikacji teoretyczno-przekladoznawczych o charakterze pod-
recznikowym na rynku polskim.

8  Prezentowana wersja polska wzorowana jest na thumaczeniu pochodzacym z podrecz-
nika Pisarskiej i Tomaszkiewicz (1996: 41-42). Wprowadzone zostaly dwie zmiany
leksykalne: zamiast ,,ograniczone medium” podaje ,ograniczone srodkiem przekazu”,
zamiast ,ograniczone ranga” podaj¢ ,,ograniczone poziomem jezyka”.
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« teaching translation/interpreting (nauczanie przekladu pisemnego
i ustnego);

« pedagogy (pedagogies) of translation (pedagogika/pedagogiki przekta-
du);

« methods of teaching translation (metodyka nauczania przektadu).

Mounin w 1984 roku uzyl okreslenia: une pédagogie de la traduction
i termin ten nadal funkcjonuje w jezyku francuskim w takiej formie. Hi-
szpanski odpowiednik to: pedagogia de la traduccién, niemiecki: Metodik des
Ubersetzung, a rosyjski: mpenunz nepesoduuxa. Odnoszaca sie do aplikacji
metodycznych nazwa ,dydaktyka” stracita swoja atrakcyjnos¢ w Europie,
w Polsce natomiast wciaz jest powszechnie uzywana. Powinniémy moéwié
raczej szerzej: o pedagogice przektadu, wychowaniu lub edukacji ttumacza,
nie tylko o technikach nauczania. To ostatnie okredlenie z kolei zawiera
silny element preskryptywny i wskazuje na dominujaca pozycj¢ nauczy-
ciela w $rodowisku dydaktycznym, co wspoélczesnie nie jest w edukacji po-
strzegane pozytywnie. Metodyka nauczania przekladu zawiera komponent
teoretyczny i praktyczny oraz obejmuje profile ogélnego i specjalistycznego
ksztalcenia ttumaczy - taka nazwa czgsto si¢ postugujemy.

Dla przejrzystoéci wywodu nalezy zdefiniowa¢ uczestnikéw procesu
ksztalcenia. Czynnik ludzki odnosi si¢ do osoby podmiotowo uczestnicza-
cej w procesie edukacji, innymi stowy - bedacej jej obiektem, oraz osoby
lub os6b, ktdre s3 zwigzane z edukacja poprzez pelnienie réznych rél dy-
daktycznych. Méwimy o osobie uczacej si¢ i nauczajacej, chociaz, jak podaja
wspolczesne publikacje przedmiotowe, nie s3 to jedyni uczestnicy procesu
edukacyjnego. Obok uczacych si¢ i nauczycieli, uczestnikami tego proce-
su s3 takze autorzy programoéw, podrecznikéw, ciala akredytacyjne i egza-
minatorzy (Campbell 1998, Kearns 2006a). Uczacy to nauczyciel, ale takze
edukator, instruktor, mentor i wyktadowca. Niektére z wymienionych rdl
moze spefnia¢ ten sam wykonawca, ale zazwyczaj s3 one roztaczne. Daje si¢
zauwazy¢ widoczne przesunigcie z typowej roli nauczyciela przekladu do
roli instruktora i przekladoznawcy (zob. rozdzial czwarty). Anglojezyczna
literatura preferuje okre$lenie educator w miejsce teacher i nie jest to tylko
zmiana powierzchownej etykiety stownej (zob. rozdzial piaty, ktéry, miedzy
innymi, porusza kwesti¢ autonomii ucznia).

Jak z kolei nazwa¢ osobg¢ uczaca si¢ tltumaczenia? Takie opisowe okre-
Slenie przyczynia probleméw kontekstowych, jest ,,nieekonomiczne’, a wigc
niepraktyczne i przy czgstych powtdrzeniach niefortunne stylistycznie. Ucza-
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cy si¢ — od razu chcemy doda¢: czego? Student, uczen - to stowa zbyt ogdlne;
w jezyku polskim brakuje trafnych odpowiednikéw nowoczesnego angiel-
skiego okreslenia trainee, czyli osoby ksztalconej, szkolonej na tlumacza.
Poniewaz uczen zwykle konotuje nizsze przedzialy wiekowe, pozostawiam
nazwe student, gdyz ksztalcenie 0s6b nabywajacych kompetencje thumacze-
niowg odbywa si¢ instytucjonalnie na poziomie co najmniej pomaturalnym.

Wiedza o kazdej dziedzinie ksztaltuje si¢ i gromadzi w publikacjach, ktd-
re powstaja na jej temat. One wzmacniajg jej rozwdj i pozwalaja na jej popu-
laryzowanie i rozpowszechnianie. Proces ilustrowania rozwoju wiedzy po-
przez wzrost publikacji wida¢ dobitnie na przykltadzie przektadoznawstwa,
ktére w interesujacy sposéb rozbudowuje swoja baze¢ i rejestry publikacji.
Praktycznie nieistniejgce jako odrebny dzial tematyczny w opracowaniach
bibliograficznych z konca ubiegtego tysiaclecia, obecnie tworzy systemy
rejestréw zwyktych i elektronicznych®, wprowadzajgc tematyczne podkate-
goryzacje, co znamionuje rozwdj poszczegélnych dzialéw i ogélny rozwoj
przekladoznawstwa. Tworzy si¢ ono juz na silnym fundamencie kompu-
terowego wspomagania ze wzgledu na specyfike pracy thumacza, w ktorej
niezbgdne jest korzystanie z Internetu i réznych ustug elektronicznych, da-
jacych tatwos¢ w sigganiu do wiedzy o przekladzie, thumaczeniach, dzia-
falnosci, wydarzeniach i publikacjach przektadowych, nowych badaniach
i nowych pomocach dla tlumacza.

Interesujace jest poréwnanie liczby publikowanych prac przektado-
znawczych na przestrzeni ostatnich dwéch dekad w Polsce. Przedostatnia
dekada XX wieku to wciaz jeszcze policzalna ilo§¢ opracowan na tematy
przekladowe. W chwili obecnej liczba tworzonych i publikowanych tekstéw
przekladoznawczych jest ogromna (wystarczy przyjrze¢ si¢ ilosci prac aka-
demickich w wielu o$rodkach w Polsce). Problemem pozostaje natomiast
tworzenie zespoléw badawczych oraz spdjnych systeméw wymiany infor-
macji i konsolidacji dziatan akademickich. Zmianom ulegaja réwniez forma
i charakter publikacji, co zauwazyty autorki w latach 90.:

Coraz liczniejsze publikacje ksigzkowe i czasopi$miennictwo nie zawierajg juz
wylacznie rozwazan nad jezykoznawczymi czy krytycznoliterackimi sposo-
bami badania tekstéw oryginaltu i ttumaczenia. Badacze nie prébuja formu-
towa¢ ogolnych, majacych charakter praw naukowych, zasad dokonywania
przektadu. Ttumacze-praktycy wiedzg juz, ze badania translatologiczne doty-
czace coraz szerszego spectrum zagadnien nie mogg i nie powinny stanowi¢

Na przyktad elektroniczne bazy danych wydawnictw St. Jerome oraz John Benjamins.
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praktycznego zbioru porad, jak ttumaczy¢ i nie oczekujg takich wskazéwek od
badaczy (Pisarska i Tomaszkiewicz 1996: 6).

Potrzeba badan naukowych jest obecnie bardzo czgsto podnoszonym po-
stulatem. Badania powinny by¢ oparte na rzetelnych danych, wiedzy interdy-
scyplinarnej, nie za$ na wnioskach formutowanych intuicyjnie. Porozumie-
wanie si¢ ponad waskimi specjalno$ciami naukowymi i szukanie kompro-
miséw na linii przeciwienistw, obieranie wlasciwego kierunku pomiedzy me-
todologicznymi wariantami badawczymi §wiadczy o kreatywnosci badaczy.
Dzialanie takie wspiera rozwéj dyscypliny, ktéra w swym rozwoju zaczyna
czerpa¢ ze zrédet wlasnej tradycji, polegajac na naukowcach, ktoérych moz-
na nazwac przektadoznawcami, a tym samym powoli tworzy wiasna historie
i tradycj¢ naukowa. Postrzegane w tym $wietle przektadoznawstwo wydaje
si¢ nie ogranicza¢ do jednego kierunku czy jednej teorii przekladu; charak-
teryzuje si¢ raczej pluralistycznym i pragmatycznym planem badawczym.
W swojej interdyscyplinarnej naturze jest tez ponadnarodowe i interkultu-
rowe, poniewaz tworzy si¢ jako nauka ponad poszczeg6lnymi jezykami, acz-
kolwiek w praktyce thtumaczeniowej jest uwarunkowane jezykowo.

Ostatni Kongres Europejskiego Stowarzyszenia Translatologicznego
(EST) w Lizbonie w 2004 roku (zob. Suplement 2) szczegblnie podkre-
$lal wage i potrzebg badan metodologicznych i ksztalcenia'®, a poprzez
wymiang¢ opinii na temat formatéw, struktur, kontekstéw kulturowych
i nastawienia do prac magisterskich i doktorskich w przekladoznawstwie
okreslit konieczno$¢ standaryzacji i wprowadzania procedur kontroli ja-
koéci tych prac. Oczywidcie, konkretne kroki czy dzialania polityczne,
ekonomiczne lub administracyjne pozostaja poza zasiegiem oddziatywa-
nia EST, niemniej jednak samo sformulowanie i zainicjowanie myslenia
w tym kierunku jest nader istotne. Kongresy EST od poczatku istnienia sto-
warzyszenia odzwierciedlaly transformacje, ktérym dyscyplina podlegata
w okresie poczatkowego formowania si¢, i przyciagaly osoby o zaintere-
sowaniach przekladoznawczych do prezentowania na platformie miedzy-
narodowej swoich idei, obserwacji, rozwazan i przeprowadzanych badan.
Wraz ze wzrostem i konsolidacja dziedziny, jej ambicje stania si¢ niezalezna,

10 Wisrod szesciu zorganizowanych paneli, jeden - prowadzony przez Andrew Chester-
mana z udzialem Sebnem Susam-Sarajeva, Jenny Williams, Karen Bennett i Christiny
Schiffner - omawial problem promowania prac akademickich. Badania przekiado-
znawcze byly réwniez tematem sympozjum w Lublanie: Symposium on Research Skills
in TS and Their Acquisition, we wrze$niu 2006 roku.
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szeroko uznang i zaawansowang naukg, zaréwno w aspekcie teoretycznym,
jak i stosowanym, doprowadzily do rozpowszechniania si¢ roéznych pogla-
déw na to, jak naukowe badania przektadoznawcze byly, sa i powinny by¢
prowadzone. Paradygmaty badawcze majg ogromne znaczenie zaréwno dla
postepu samego przekladoznawstwa, jak i metodologii nauczania. Wielu
z nas, tzw. practisearchers, ktdrzy facza dziatania naukowe (prowadzac wlas-
ne badania), praktyczne (pracujac jako ttumacze) i dydaktyczne (uczac
przekladu) poszukuje modeli, wskazéwek, metod i pomystéw w tym nie-
zwykle produktywnym obszarze naukowym.

3. Interdyscyplinarno$¢ przekiadu
i jej odniesienie do metodyki

stowa kluczowe: dyscyplina, interdyscyplinarnosé, jezykoznawstwo, literaturo-
znawstwo, przekladoznawstwo

Kreslac mape dyscypliny dla celéw metodologicznych, nalezy uwzgledni¢
lokalizacj¢ metodyki nauczania w studiach przektadoznawczych oraz wziagé
pod uwage istotny czynnik lokalizujacy, jakim jest interdyscyplinarnos¢
przektadoznawstwa i to, w jaki sposob przyczynia si¢ ona do wyznaczenia
kierunkéw dydaktycznych. Przektadoznawstwo, zgodnie uznane przez wielu
teoretykéw za dziedzing interdyscyplinarng (por. Snell-Hornby, P6chhacker
i Kaindl 1994), czyli czerpiaca z réznych dziedzin wiedzy i funkcjonujaca
w obszarze pomigdzy nimi, buduje swoja autonomig¢ adaptujac rézne po-
zycje naukowych paradygmat6éw i prowadzac dialog migdzy stanowiskami
empirycznymi a hermeneutycznymi. Owa interdyscyplinarnos$¢ - przektad
w metaforze ,handlarza fenickiego wéréd osiadtych nacji’, jak nazywa go
McCarty (1999, za: Munday 2001: 182), $wiadczy o konsolidacji dyscypli-
ny. Przekladoznawstwo rozwaza obecnie swoj status naukowy, akademicki
i spoteczny, autonomiczng pozycje i znaczenie, jakie posiada nie tylko dla
samych przekladoznawcéw wewnatrz dyscypliny, ale takze wéréd innych

nauk'!, jak réwniez dla praktykujacych thumaczy oraz w ich ksztalceniu.
"' Wtaénie na interdyscyplinarnym znaczeniu przektadoznawstwa skupial si¢ V Kongres
EST odbywajacy si¢ we wrzesniu 2007 roku w Lublanie (zob. Suplement 2). Podob-
nie byl to wiodacy temat na konferencji zorganizowanej na Uniwersytecie Bogazigi
w Istambule w kwietniu 2007 roku, , Translation and Translation - Des faux amis: Tra-
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Pierwotnie, przed narodzinami wspélczesnego przekladoznawstwa, sam
przeklad byl subdyscypling innych dziedzin: miedcil si¢ w nauce jezykéw,
w literaturoznawstwie, w jezykoznawstwie. Nadal zreszta trudno go uzna¢
za odrebng i réwnie prestizowa co powyzsze dyscypling'?. Konsolidujac sig
jako dyscyplina naukowa, przektadoznawstwo czerpato z wielu innych dzie-
dzin wiedzy i nadal istnieje potrzeba dookreslenia obszaréw granicznych
migdzy nimi.

Intensywny rozwdj dziedzin humanistycznych, szczegé6lnie nauk o ko-
munikacji, w perspektywie ktérych postrzegane jest ttumaczenie, nie za-
pewnil przekltadoznawstwu odrebnej niszy'. Przeklad wcigz funkcjonuje
pod hastem: Lingwistyka/Jezykoznawstwo, Literatura/Literaturoznawstwo;
brak jest powszechnej $wiadomosci odrgbnego statusu dyscypliny i or-
ganizacji wiedzy na jej temat; nadal borykamy si¢ z niejednoznacznoscia
samej nazwy. Réwnoczesnie w procesie tworzenia autonomicznego bytu
przekladoznawstwo przekracza granice dyscyplinarne, co jest w pewnym
sensie wpisane w jego nature, gdyz sloganowa interdyscyplinarno$¢ wynika
z wieloptaszczyznowej natury samego przektadu. Przekladoznawcze bada-
nia naukowe réwniez maja taki charakter, a do niedawna byty wrecz ,,roz-
rzucone” po innych dyscyplinach, pomimo niewatpliwie stusznej krytyki, iz
~-wykonywanie badan interdyscyplinarnych przypomina siedzenie na kilku
krzestach jednoczeénie” (Jaaskelainen 1999: 3). Problemem jest okreslenie
przydatnoéci teorii, metodologii i terminologii zaczerpnigtej z innej dziedzi-
ny oraz wiasciwe ich zastosowanie na gruncie przekladowym'. Kazda teoria

cing Translation Across Disciplines”, na ktérej pojawily si¢ pojecia, metafory i modele
przektadu w kontekstach nauk humanistycznych, spotecznych, historii, literatury itd.

12 Na przyktad nie ma w Polsce naukowego tytutu doktora przekladoznawstwa, na nizszym
poziomie funkcjonuje natomiast tytul magistra filologii o specjalnosci ttumaczeniowe;.

¥ Wyniki badania pilotazowego, przeprowadzonego na Akademii Pedagogicznej w Kra-
kowie w 2004 roku, pokazaly, iz w lokalnych bibliotekach niespecjalistycznych brako-
walo hasta katalogowego (katalog wedtug Uniwersalnej Klasyfikacji Dziesigtnej) ,thu-
maczenie” lub ,,przektad” oraz czasopism przekfadowych, byly natomiast bibliografie
literatury tlumaczonej. Niekiedy pod hastem przedmiotowym: przekladoznawstwo,
przeklad, translacja, miescily si¢ rézne znaczenia, pod hastem , przeklady” umieszczone
byly pozycje bedace ttumaczeniami.

4 Nowo powstajace czasopismo przektadowe pod redakcja Kate Sturge i Michaeli Wolf
ma na celu skupienie si¢ na interdyscyplinarnych zwigzkach przekladoznawstwa
z innymi obszarami wiedzy. Zaproszenie do dyskusji skierowano do badaczy spoza
przekladoznawstwa, np. literaturoznawcow, filozoféw, etnograféw, semiotykéw, histo-
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stosuje swdj wlasny system pojeciowy, a zbi6r danych, ktére potrafi opisaé
i na ktérych bazuje, jest dla niej specyficzny. Przekladoznawstwo jest tak
wielowatkowe, ze korzysta z réznych systemow, stad wywodzi si¢ specyficz-
na dla niego niejednoznaczno$¢ terminologiczna.

Ponizsze zestawienie alfabetyczne (tab. 1) grupuje pojecia zaczerpnigte
z poszczegdlnych nauk, z ktérymi przekladoznawstwo pozostaje w rela-
cjach interdyscyplinarnych. Nie jest ono wyczerpujace, stuzy natomiast
zilustrowaniu skomplikowanych sieci tych zaleznosci. Aktualizowanie da-
nych w tabeli powinno by¢ dokonywane wraz z ewolucja nowych galezi
wiedzy i nowych dyscyplin naukowych majgcych wplyw na przektad. Row-
nocze$nie mozna by sporzadzi¢ analogiczne zestawienie uwzgledniajace teo-
retykéw przekiadu w ich interdyscyplinarnym mysleniu (np. poststruktura-
lizm Venutiego, generatywizm Nidy i Tabera, hermeneutyka Steinera itd.).

Historycznie przeklad byl zawsze zwigzany z literaturg pigkna, stad ana-
lizy przekladowe byty ukierunkowane literacko i literaturoznawczo. W po-
towie XX wieku (gléwnie lata 50. i 60.) studia nad przekladem znalazly sie
pod silnym wplywem lingwistyki. Powigzania z jezykoznawstwem i klasycz-
nymi szkotami mysli o jezyku i komunikacji widoczne byty w postugiwaniu
si¢ pojeciami i zalozeniami strukturalizmu de Saussure’a, praskiej szkoly
funkcjonalizmu lingwistycznego, rosyjskiego formalizmu, deskryptywi-
zmu Bloomfielda, generatywizmu Chomskyego i Jakobsona. Dopiero w na-
stepnych dwoch dekadach nastapilo otwarcie na inne dyscypliny. Przektad
wydostal si¢ spod bezwzglednej dominacji perspektywy lingwistycznej lub
literackiej i zaczal postugiwa¢ si¢ réwniez innymi metodologiami i paradyg-
matami teoretycznymi. Wyraznym krokiem w kierunku zniesienia bariery
migdzy literackoscig a nieliterackoscia przekladu bylo podejécie integracyj-
ne (integrated approach) Mary Snell-Hornby (1988), w ktérym autorka pro-
ponuje continuum réznych gatunkéw przektadu.

rykéw i in. Inicjatywa ta daje poglad na temat interesujacego przesunigcia, ktére nasta-
pito w tym wzgledzie - dawniej artykuly przekladoznawcze rozproszone byly po perio-
dykach réznych dyscyplin, dzisiaj czasopisma przekladoznawcze wiaczaja artykuly
o innym charakterze.
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Tabela 1. Interdyscyplinarne relacje przekladoznawstwa (zestawienie pokrewnych
dyscyplin, pojeé i autorow)

Przykladowa Przvdat ecia. teorie. wied Przyktadowi
dyscyplina pokrewna fzycatne pojecia, teonie, wiecza autorzy
Analiza tekstu jezyki réznig si¢ rodzajem spéjnosci | Austin
i dyskursu i organizacja tekstu Halliday

wzajemne relacje migdzy tekstami | Searle
- intertekstualnos¢
typologie tekstéw
rejestr
akty mowy
Antropologia kontekst sytuacyjny ($rodowisko Boas
tekstu) i kulturowy Firth
parametry kontekstu sytuacyjnego | Malinowski
Sapir i Whorf
Dydaktyka formy i techniki ¢wiczen Bialystok
jezykoznawcza przyswajanie jezyka obcego Crystal
Johnson
Komorowska
Littlewood
Richards
Underwood
Filozofia jezyka teoria znaczenia; typ a znak Austin
sens a odniesienie Frege
jezyk a rzeczywisto$¢; logika zdan Kripke
mdwienie i poznanie Peirce
przekiadalno$é Quine
hermeneutyka, dekonstrukcja Wittgenstein
Gramatyka kompetencja a dzialanie jezykowe | Chomsky
generatywna
Jezykoznawstwo langue and parole - jezyk a uzycie, |de Saussure

ogolne i stosowane

signifiant, signifie - forma a tres¢
jezyk jako zjawisko spoleczne: funk-
cje jezyka, behawioryzm

funkgje jezyka

Halliday
Bloomfield
Jakobson
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Jezykoznawstwo transfer Krzeszowski
kontrastywne wyjasnienie i przewidywanie trudno- | Lado
$ci jezykowych James
bledy Fisiak
metodologia — materialy, pojecia Vinay
ekwiwalencja, kongruencja, tertium |i Darbelnet
comparationis
Jezykoznawstwo korpusy Baker
korpusowe tekst Laviosa
dostep do informacji Olohan
Kognitywizm $wiadome procesy myslowe Langacker
wiedza a werbalizacje Lakoff
opozycja do binarnej kategoryzacji; | Tabakowska
continuum
kreatywno$¢
kontekst jako domena poznawcza
Kulturoznawstwo kontekst kulturowy Hall
wzorce kulturowe Trompenaars
doswiadczenie i zachowania spo-
leczne
Leksykologia stownik Geeraerts
etymologia
Literaturoznawstwo | kreatywnoé¢ i indywidualizacja Hermans
komparatywne intertekstualnos¢ Holmes
Lambert Lefevere
Bassnett-McGuire
Venuti
Metafizyka spor o uniwersalia Putnam
Searle
Wittgenstein
Pragmatyka znaczenie a kontekst - nadawca Carnap
a znaczenie (uzytkownik a znak Grice
jezykowy) Strawson

parametry sytuacyjne

presupozycja, implikatura - wiedza
odbiorcy

akty mowy i czasowniki performatywne

konwencje tekstowe
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Pragmatyka
interkulturowa

problemy kulturowe

Wierzbicka

Pragmatyzm

komunikacja interkulturowa

strategiczne myslenie
myslenie jako czynnos¢
utylitarnos¢ teorii
zanik dualizméw

James
Peirce

Psycholingwistyka

przetwarzanie jezyka; odbior
i tworzenie znaczenia
protokoly glosnego myslenia

Morris

Psychologia

rozwigzywanie probleméw

ttumacz w procesie przekladania
procesy myslowe (,,czarna skrzynka™)
czynniki motywacyjne

Newell i Simon
Maslow

Semantyka

warto$¢ semantyczna skladni
leksykon a skladnia
prototypy

znaczenie

relacje leksykalne (np. polisemia,
synonimia)

pola i role semantyczne
cechy pozajezykowe

teoria oznaczania

sens i desygnat; denotacja

i konotacja

Frege
Kripke

Semiotyka

podobizny, symbole, indeksy
podzial na syntaktyke, semantyke
i pragmatyke

typy ttumaczenia

Carnap
Morris
Peirce

Socjolingwistyka

jezyk a spolecznos¢ (spoteczenstwo)
grupy jezykowe

dialekt i idiolekt

rejestr spoleczny i geograficzny
relacje miedzy kulturg a jezykiem
(np. prototypy, normy, determinizm
jgzykowy)

kompetencja komunikacyjna

Hymes
Labov
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Stylistyka styl i rejestr Fowler
cechy stylistyczne Halliday
funkcja emocjonalna jezyka

Teoria informacji komunikacja Ericsson i Simon
przekaz
przetwarzanie i przechowywanie
informacji

Teoria literatury teksty podlegaja indywidualnym Heidegger
interpretacjom - wzglednos¢ tekstu | Sartre

Derrida
Kristeva

W ujeciu interdyscyplinarnym mozna traktowaé wiele zjawisk przekla-
dowych, poczynajac od klasycznego utworu Catforda z 1965 roku A Lin-
guistic Theory of Translation, w ktérym autor stwierdza, ze kazda teoria
przekladu musi opiera¢ si¢ na jakiej$ teorii jezyka, podkreslajac oczywiste
zwiazki przekladoznawstwa i jezykoznawstwa jako dwoch fundamental-
nie zblizonych dziedzin. Fawcett (2003: 1) nazywa te relacje ,,kfopotliwym
zwiazkiem” (a troubled relationship); dazenia przektadoznawstwa do usa-
modzielnienia si¢ i odrzucenia nadrz¢dnosci j¢zykoznawstwa jako uznanej
dyscypliny naukowej koliduja z naturalnymi zalezno$ciami zwiazanymi
z materig jezyka.

Plynnoé¢ i zmienno$¢ potaczen interdyscyplinarnych przejawia sig
w kilku istotnych ,,przewrotach’, ktérym ulegta dyscyplina: najpierw domi-
nacja jezykoznawcza, dominacja kulturowa (,,zwrot kulturowy”) w ostatniej
dekadzie ubieglego wieku, nastepnie ,,zwrot komputerowy”, istotny wplyw
psycholingwistyki i ,,zwrot jezykoznawczy” kresla specyfike interdyscypli-
narnego przekladoznawstwa. Ostatnio szczegélnie widoczne s3 powigzania
ze studiami kulturowymi (etno- i antropologicznymi) oraz socjologicznymi.
Pojgcie kontekstu sytuacyjnego Firtha dostarcza podstawy socjologicznej
dla teorii pedagogicznej. Analiza dyskursu i rejestréw (Delisle 1981, Hatim
and Mason 1990), badania korpusowe (Baker 2003), teoria skoposu (Reiss
i Vermeer 1981, 1984, Nord 1988) - to tylko male wycinki prowadzonych
badan interdyscyplinarnych.

Niekiedy teorie thtumaczenia rozpatruje si¢ europocentrycznie i w uwa-
runkowaniu geograficznym: wschéd Europy - teoria i filozofia literatury
(interpretacja); zachod - lingwistyka, strategia przekladowa, skopos. W pol-
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skim przekladoznawstwie fatwo dostrzec zdecydowang orientacje literacka
utrwalong ingardenowskim autorstwem w przekladzie (zob. Legezyriska
1986). Rownie silne obecnie s3 trendy kognitywistyczne, ktére do polskiego
przektadoznawstwa wprowadzita Elzbieta Tabakowska:

[...] jgzykoznawstwo kognitywne nie ma ambicji dokonywania nowych odkry¢.
Chce jedynie nada¢ ksztalt spdjnej teorii intuicjom, wychodzac ze stusznego
chyba zalozenia, ze opis j¢zyka musi by¢ w ostatecznym rozrachunku opisem
ludzkiego poznania (Tabakowska 1995a: 39).

Obok kognitywizmu, w polskim przekladoznawstwie pojawila si¢ tak-
ze szkota relewancji (Mioduszewska 2004, Korzeniowska i Grzegorzewska
2005).

Interdyscyplinarno$¢ przekladoznawstwa to intensywny prad widoczny
w ostatnich badaniach naukowych i rodzajach przektadu. Przeklad audio-
wizualny, komercyjny (reklama), filmowy i sceniczny, przeklad jgzyka mi-
gowego, ttumaczenie wspdlnotowe, studia korpusowe, CAT (ang. Computer
Assisted Translation - tlumaczenie wspomagane komputerowo), MT (Ma-
chine Translation - przeklad maszynowy), PGM (protokoty glosnego my-
$lenia, albo inaczej protokoly werbalne), terminologia, przektad LSP (ang.
Language for Special Purposes - jezyk specjalistyczny), studia genderowe
1 wiele innych subdyscyplin s3 najlepszym dowodem mozliwosci inter-
dyscyplinarnych, ktérym globalizacja otwiera drogg.

Niewatpliwie teorie uczenia jezyka (behawiorystyczne, mentalne, kogni-
tywne) mialy zasadniczy wptyw na podejécie do przektadu i ksztattujg obec-
nie podstawy dydaktyki przekladu (zob. rozdzial piaty, dotyczacy uktadu
dydaktycznego). Importowanie istotnych zalozen metodyki nauczania je-
zyka obcego na grunt przekladoznawczy jest kierunkiem propagowanym
w niniejszej publikacji i réwnoczesnie realizacja interdyscyplinarnosci.
Skomplikowana relacja stowo - tekst — kontekst - kultura, przeniesiona
na teren metodyczny, wiaze si¢ z dodatkowg perspektywa naukows, a dy-
namiczne interfejsy miedzy teorig metodyczng a praktyka dydaktyczna,
miedzy teorig(ami) przektadoznawcza(ymi) a zawodowym ttumaczeniem
tworzg trudng sie¢ zaleznoéci i powiazan. W metodologii nauczania prze-
ktadu nalezy przyja¢ interdyscyplinarny fundament, jako ze nie mozna
traktowa¢ zjawisk przekladowych monochromatycznie, opierajac si¢ wy-
lacznie na wiedzy jezykoznawczej, tekstowej czy innej. W autentycznym
akcie tlumaczenia wystgpuje konglomerat réznorodnych czynnikéw ma-

31



jacych wplyw na ten rodzaj komunikacji. Pomimo wiec toczacej si¢ nie-
ustannie debaty, czy interdyscyplinarno$¢ przekladu jest jego sila czy stabos-
cig, syntezowanie watkéw lingwistycznych, pragmatycznych, spotecznych
i psycholingwistycznych wydaje si¢ stanowi¢ jedyne sensowne podioze
metodologii nauczania przekladu (por. Kiraly 1995).

Rozwazanie pozycji interdyscyplinarnosci przekladu w metodyce jego
nauczania nie moze toczy¢ si¢ w oderwaniu od zyskujacych coraz wigkszy
wplyw nowych form wiedzy technologicznej, ktéra staje si¢ w ttumaczeniu
czynnikiem niezb¢dnym. W programach edukacyjnych musi by¢ uwzgled-
niony pewien eklektyzm naukowy i odnoszenie si¢ do nauk informatycz-
nych, spotecznych, psychologicznych, jezykoznawczych i innych - stowem,
tych wszystkich, ktére tworzg bazg interdyscyplinarng w odpowiednich
uwarunkowaniach danego kontekstu dydaktycznego®. Przekladoznawstwo
nie opiera si¢ wylacznie na wiedzy przektadowej; w swojej specyfice przed-
miotowej jest ono zalezne od innych obszaréw wiedzy i metodyka nauczania
przekladu'® te swoista ,niehomogeniczno$¢” powinna uwzglednia¢. Powia-
zania interdyscyplinarne w edukacji ttumacza bgda réwniez uwarunkowane
rynkowo, w zaleznosci od biezacych potrzeb thumaczeniowych.

O interdyscyplinarnym charakterze niniejszej publikacji $wiadczg za-
gadnienia w niej poruszane, tj. teoria gier, pragmatyczne uwarunkowa-
nia kontekstowe, psycholingwistyczne badania nad problemem i thumacze-
niem strategicznym przy uzyciu PGM, metodologiczne zalozenia dydakty-
ki jezykoznawczej, kognitywna filozofia ciggtosci, socjologiczne ujecie kom-
petengji i rol ttumacza oraz watki analizy kulturowe;.

Literatura przedmiotowa

Baer, B.]., Koby, G.S. 2003. Introduction: Translation Pedagogy: The Other Theory.
(In:] Baer, B.]., Koby, G.S. (eds.) Beyond the Ivory Tower. Rethinking Translation
Pedagogy. ATA Scholarly Monograph Series. Vol. XII. Amsterdam/Philadelphia:
John Benjamins Publishing Company, vii-xv.

Na przyktad w ksztatceniu ustnych ttumaczy wspélnotowych oczywiste jest korzystanie
z wiedzy socjologiczno-kulturowej oraz psychologicznej, podobnie jak wprowadzenie
podstaw literaturoznawstwa i komparatystyki literackiej na warsztatach przekladu lite-
rackiego.

Ktora notabene réwniez sigga interdyscyplinarnie do metodyki nauczania jezykéw
obcych.

32



Bartrina, F. 2005. Theory and Translator Training. [In:] Tennent, M. (ed.) Training
for the New Millenium. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, 177-189.

Bassnett-McGuire, S. 1980. Translation Studies. London: Methuen and Co. Ltd.

Bassnett, S. 1991 [wyd. popr.]. Translation Studies. London: Routledge.

Campbell, S. 1998. Translation into the Second Language. London-New York: Long-
man.

Colina, S. 2003. Translation Teaching. From Research to the Classroom. A Handbook
for Teachers. Boston: The McGraw-Hill Companies.

Ericsson, K.A., Simon, H.A. 1984. Protocol Analysis. Verbal Reports as Data. Cam-
bridge, Massachusetts: MIT.

Gentzler, E. 1993. Contemporary Translation Theories. London-New York: Routledge.

Gile, D. 1995. Basic Concepts and Models for Interpreter and Translator Training.
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company.

Gonzéles Davies, M. 2004. Multiple Voices in the Translation Classroom. Amster-
dam/Philadelphia: John Benjamins.

Holmes, ].S. 1988/2000. The Name and Nature of Translation Studies. [In:] Venuti L.
(ed.) The Translation Studies Reader. London-New York: Routledge, 172-85.

Jadskeldinen, R. 1999. Tapping the Process: An Explorative Study of the Cognitive and
Affective Factors Involved in Translating. Joensuun yliopisto: Joensuu.

Kearns, J. 2006. ,,Curriculum Renewal in Translator Training. Vocational Challeng-
es in Academic Environments with Reference to Needs and Situation Analysis
and Skills Transferability from the Contemporary Experience of Polish Transla-
tor Training Culture”. Niepublikowana praca doktorska. Dublin City University,
School of Applied Language and Intercultural Studies.

Kelly, D. 2005. A Handbook for Translator Trainers. Translation Practices Explained.
Vol. 10. Manchester, UK i Northampton, MA: St. Jerome.

Kiraly, D. 1995. Pathways to Translation. Pedagogy and Process. The Kent State Uni-
versity Press.

Leuven-Zwart, K. van, Naaijkens T. (eds.) 1991. Translation Studies: State of the Art.
Amsterdam: Rodopi.

Maia, B. 1996. The Role of Translation Theory in the Teaching of General and Non-
Literary Translation. [In:] Thelen, M., Lewandowska-Tomaszczyk, B. (eds.)
Translation and Meaning. Part 3. Hogeschool Maastricht, School of Translation
and Interpreting, Maastricht, 165-173.

Munday J. 2001. Introducing Translation Studies. Theories and Applications. Lon-
don-New York: Routledge.

Peters, ]. (ed.) 2005. On the Relationships between Translation Theory and Transla-
tion Practice. Frankfurt am Main: Peter Lang Europdischer Verlag der Wissen-
schaften.

33



Pienikos, J. 1993. Przekiad i ttumacz we wspélczesnym swiecie. Aspekty lingwistyczne
i pozalingwistyczne. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Pisarska, A. i Tomaszkiewicz, T. 1998. Wspélczesne tendencje przektadoznawcze.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Shuttleworth, M. 2001. The Role of Theory in Translator Training: Some Obser-
vations About Syllabus Design. ,,Meta” 46: 3, 497-506, http://www.erudit.org/
revue/meta/2001/v46/n3/004139ar.pdf

Snell-Hornby, M., Péchhacker, M.F, Kaindl, K. (eds.) 1994. Translation Studies: An
Interdiscipline. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins.

Tennent, M. (ed.) 2005. Training for the New Millenium. Amsterdam/Philadelphia:
John Benjamins.

Toury, G. 1995. Descriptive Translation Studies and Beyond. Amsterdam/Philadel-
phia: John Benjamins.

Wilss, W. 1996. Knowledge and Skills in Translator Behaviour. Amsterdam/Philadel-
phia: John Benjamins.


http://www.erudit.org/

Rozdzial drugi

METODYKA NAUCZANIA PRZEKLADU PISEMNEGO
JAKO DYSCYPLINA NAUKOWA

Nauczanie i uczenie si¢ sq wzajemnie uzupetniajg-
cymi si¢ dzialaniami (takg mamy nadzieje), ktérych
obszarem jest umyst ludzki'. (Shreve: xii)

1. Szkic historyczny metodyki i wplyw nauczania
jezykow obeych na podejscie do ttumaezenia

stowa kluczowe: audiolingwalizm, dydaktyka, historia metodyki nauczania, historia
przektadoznawstwa, kognitywizm, lacina, metody glottodydaktyczne, metoda bez-
posrednia, metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, metodyka nauczania przekladu,
nauka jezyka, osrodek przektadoznawczy, przektadoznawca, umiejetno$¢ jezykowa

Obecnie nie zastanawiamy si¢ juz nad stusznoscia tezy Eugene’a Nidy zawar-
tej w tytule jego artykutu z 1981 roku pt. ,Translators are Born, not Made”
(,Tlumaczem si¢ rodzisz, a nie stajesz”). Edukacja ttumaczy jest prowadzo-
na w wielu krajach, w licznych oérodkach, w réznych ukladach dydaktycz-
nych, profilach nauczania i instytucjach ksztalcacych. Watpliwo$¢, ktéra
sama sugerowalam tytulem podrecznika z 1997 roku Learning Translation
- Learning the Impossible? (,,Nauka ttumaczenia - nauka niemozliwosci?”),
a ktéra odzwierciedlata 6wczesny stan rzeczy, jest dzisiaj rozstrzygnigta po-
zytywnie, chociaz - co podkreslam w calym tekécie - metodyka przektadu
jako subdyscyplina przektadoznawstwa dopiero ksztattuje si¢ i rozwija.
Przedstawiciele réznych metod glottodydaktycznych w rozmaity sposéb
podchodzili do ttumaczenia, od pelnej akceptacji do catkowitego odrzuce-

! Angielska wersja oryginalna brzmi: Teaching and learning are complementary (one hopes)
activities whose arena of operation is the human mind.
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nia, ale generalnie od konca XIX wieku do lat 60. XX wieku tlumaczenie
stanowilo element pracy nad jezykiem obcym. W opozycji do wspétczesne-
go przekladoznawstwa, postrzegajacego ttumaczenie jako mediacje inter-
kulturows, w drugim nurcie, czyli metodyce nauczania jgzykéw, thumacze-
nie okre$lane bylo jako pigta umiej¢tnos¢ jezykowa (fifth skill), obok pod-
stawowych umiejetnosci czytania, pisania, méwienia i stuchania - spetnialo
wiec wylacznie funkcje instrumentalng. Stuzyto do wyjasniania gramatyki,
sprawdzania rozumienia, instrukgji itp.; bylo ogélnie postrzegane jako éro-
dek prowadzacy do celu, czyli narzedzie wykorzystywane do przyswaja-
nia znaczen, wyrazen i struktur jezyka obcego (a means of instruction), nie
za$ jako cel sam w sobie (an end of instruction).

Ponizszy przeglad daje bardzo skrétowg charakterystyke poszczegélnych
metod glottodydaktycznych w odniesieniu do przekladu.

Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa / klasyczna

Wprowadzona w polowie XIX w. w Prusach stala si¢ stereotypem wyko-
rzystania ttumaczenia w dydaktyce jezykdw obcych i niezb¢dnym elemen-
tem procesu uczenia i testowania jezyka. Bazowatla gtéwnie na klasycznych
tekstach tacinskich i greckich. Jej celem bylo czytanie tekstéw literackich
w oryginale oraz poznawanie regul gramatycznych i struktur jezyka obce-
go. Tworzone na potrzeby ¢wiczen thumaczeniowych konteksty byly sztucz-
ne i oderwane od rzeczywistego uzycia jezyka; zreszta jezyk podstawowy,
a mianowicie facina, z zalozenia nie byl jezykiem stuzagcym do komuniko-
wania si¢. Tlumaczenie wystgpowalo w pisemnych ¢wiczeniach i obja$nie-
niach, stanowilo przekaz instrukcji, natomiast jezyk docelowy byt jezykiem
rodzimym nauczyciela. Poprzez dostgpnos$¢ jezyka rodzimego uczacych
sie, podreczniki mialy czesto charakter samouczkéw. Miarg kompetencji
w jezyku docelowym byta doktadnos¢ leksykalnych i gramatycznych ekwi-
walentéw tlumaczeniowych, ktére czgsto wystgpowaty w formie glosariu-
szy, pozbawionych kontekstu jednostek leksykalnych. Metoda ta dawata
bledne pojecie o jezyku jako o zbiorze oddzielnych jednostek leksykal-
nych. Powodowala tez opaczne pojmowanie relacji zachodzacych pomig-
dzy jezykami, ktére muszg posiada¢ ekwiwalencj¢ miedzy poszczegélnymi
jednostkami (stad tez blgdne rozumienie samego pojecia ekwiwalencji)
i uznawanie tlumaczenia wilasciwie wylacznie w kategoriach transferu
syntaktyczno-leksykalnego.

Zalozenia metody gramatyczno-ttumaczeniowej nie przyczynily si¢ do
rozwoju mysli przektadowych, wprost przeciwnie, poprzez popieranie li-
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nearnej i werbalnej ekwiwalencji, dekontekstualizacje i ignorowanie mowy
szkodzily temu obrazowi tlumaczenia, ktéry funkcjonuje obecnie. XX-
wieczne metody odrzucity ttumaczenie w reakeji na metode gramatyczno-
-tlumaczeniowa, skupiajac si¢ bardziej na mowie niz pismie.

Metoda bezposrednia / komunikatywna

Wprowadzona w latach 60.-70. rugowata uzycie jezyka ojczystego. Do-
minowalo wéwczas przekonanie, ze najkorzystniejsze jest przyswajanie je-
zyka obcego w sposéb zblizony do uczenia si¢ jezyka rodzimego, popula-
ryzowano wiec ide¢ native-like learning i nauczyciela bedacego rodzimym
uzytkownikiem jezyka docelowego. Metoda ta stanowita opozycj¢ wobec
poprzedniej, a wigc promowala autentyczne warunki nauki jezyka oraz wy-
taczne postugiwanie si¢ jezykiem docelowym jako jezykiem instruktazo-
wym, jezykiem rodzimym nauczyciela i jezykiem podrecznikéw.

Praktykowano transmutacj¢ (wedtug Jakobsona), czyli przeklad poprzez
demonstracj¢ i kojarzenie systemu znakéw wizualnych z jgzykowymi, po-
stugiwanie si¢ pomocami wizualnymi przy uczeniu nowego slownictwa,
co, oczywiscie, zdaje egzamin przede wszystkim w przyswajaniu konkret-
nych rzeczownikéw. Wykorzystywano réwniez ttumaczenie intralingwal-
ne. Twierdzono, iz: ,,znaczenie ma by¢ kojarzone bezpo$rednio z jezykiem
docelowym, bez przechodzenia przez proces ttumaczenia na jezyk ojczy-
sty uczacych si¢” (Larsen-Freeman 1986: 18). Interlingwalne tlumaczenie,
wycofane z etapéw poczatkowych nauki, dopuszczone byto na wyzszych
szczeblach zaawansowania jako forma ,sztuki jezykowej”, co do pewnego
stopnia przetrwalo w dzisiejszym postrzeganiu kwalifikacji jezykowych nie-
zbednych do ttumaczenia.

Metoda audiolingwalna

Ttumaczenie wystgpuje w formie réwnoleglej (np. dialogi ttumaczone
obok oryginalnych) oraz w mechanicznych powtérzeniach jezykowych.
Teorie dyskredytujace tlumaczenie, np. behawioryzm Skindera, traktuja-
cy przyswajanie jezyka jako tworzenie reakcji nawykowych, lub koncepcja
Chomskyego, ujmujaca predyspozycje jezykowe jako zdolnosci wrodzone,
generalnie porownywaly przyswajanie jezyka obcego do procesu uczenia
si¢ jezyka rodzimego. Bledy, jako wzmocnienie ztych nawykéw jezykowych,
byly niepozadane. Metoda audiolingwalna promowala podejécia kontra-
stywne i uznawala latwoé¢ w przyswajaniu j¢zyka obcego za proporcjonal-
ng do podobienstwa z j¢zykiem rodzimym.
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Kognitywizm

Przeciwny do natywistycznego pogladu na jezyk jako zdolno$¢ wrodzo-
na kognitywizm akceptuje ttumaczenie bedace $wiadomym procesem inte-
lektualnym w nauce je¢zyka. Ttumaczenie na jgzyk ojczysty i na jezyk obcy
jest dzialaniem uruchamiajgcym rézne procesy myslowe. Proces rozwoju
jest generalnie poszukiwaniem réwnowagi migdzy tym, co wiemy, a tym,
czego doswiadczamy po raz pierwszy. Doswiadczenie srodowiska nastepu-
je przez indywidualne konstruowanie znaczenia, ktére z kolei wynika ze
zrozumienia. Dwa istotne procesy wyszczegdlniane w kognitywistycznych
teoriach uczenia si¢: asymilacja (modyfikowanie przychodzacej informa-
cji w systemie naszej wiedzy) i akomodacja (modyfikowanie wiedzy w celu
przyswojenia nowej informacji) (Trawinski 2005: 16) sktadaja si¢ na budo-
wanie silnej korelacji migdzy jezykowym a kognitywnym rozwojem. Ucze-
nie nie stanowi reakcji nawykowej, ale reakcje myslowa zachodzacg podczas
przyswajania obcej informacji oraz modyfikacj¢ istniejacych konstrukeji
mentalnych. W toku myslenia tworza si¢ nowe schematy jako system re-
prezentacji.

W kognitywizmie mieéci si¢ konstrukcjonizm oraz inne kierunki, ale
podstawowe zasady, ze systemy jezykowy i kognitywny danego ucznia s3
wzajemnie powiazane ze sobg, ze uczen jest aktywny w procesie przyswaja-
nia jezyka i konstruowania znaczenia oraz ze blad jest naturalnym etapem
uczenia si¢, wyznaczajg zupelnie odmienne traktowanie ttumaczenia niz
dotychczas.

Interesujaca kwestiag w ksztaltowaniu si¢ podejécia do thumaczenia w cy-
wilizacji europejskiej byla pozycja aciny w dydaktyce. Fakt, iz facina tak
dlugo zajmowala poczesne miejsce w systemach edukacyjnych i byla tak
waznym odniesieniem kulturowym w przektadzie biblijnym - ktéry odegrat
przeciez ogromna role historyczng i, jako przektad tekstu kanonicznego,
zyskal wplyw na caltoksztalt mysli przektadowej ~ nie pozostal bez znacze-
nia dla metodyki nauczania przektadu. Odejscie od taciny, ktérej roli w roz-
woju ttumaczenia nie mozna przeceni¢, byto rewolucyjne i spowodowato
zasadnicze zmiany w podejéciach pedagogicznych. Teorie nauczania jezyka
obcego odcisnely swoje pigtno na metodyce tlumaczenia, ze szczegdlnym
uwzglednieniem metody gramatyczno-tlumaczeniowe;. Interesujacg obser-
wacje na ten temat czyni wspélcze$nie Cronin w swojej refleksji nad blisko
stuletnig dydaktyka ttumaczenia twierdzac, ze:
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zmierzch laciny w edukacji nie doprowadzit do przesuni¢cia w paradygmacie
nauczania. Tlumaczenie mig¢dzy jezykami narodowymi przez wiekszg czesé
XX wieku podgzalo za tradycyjnym, autorytatywnym, skoncentrowanym na
nauczycielu i tekscie oryginalu, obsesyjnym na punkcie gramatyki facinskim
modelem praktyki ttumaczeniowej (Cronin 2005: 250).

Znajdowalo to, oczywiscie, oddZwiek w procedurach dydaktycznych i po-
wszechnie stosowanym uczeniu poprzez instrukcj¢: ,,przeczytaj i przettu-
macz”.

W rozdziale pierwszym, w kontekscie interdyscyplinarnosci przektadu,
podkreslalam zwiazki metodologiczne mig¢dzy nauczaniem tlumaczenia
a nauczaniem j¢zyka obcego. Refleksja historyczna wyraznie te zwiazki
pokazuje. Niekoniecznie pozytywna interakcja migdzy podejsciem do ttu-
maczenia w nauce j¢zykéw obcych i, wzajemnie, do nauki jezyka obcego
podczas thumaczenia jest ogdlnie wynikiem formalistycznych teorii jezyka
(zob. Colina 2002). Negatywne postrzeganie procesu uczenia si¢ jezyka po-
przez ttumaczenie opiera si¢ na wynikach badan, w ktérych mozna jasno
dostrzec ttumaczenie ukierunkowane na znak (zob. Lorscher 1991b, 1992b)
oraz nadmierng dostownos¢ przekladu. Nowe glosy o rewizje pogladéw
na temat pozycji ttumaczenia w nauce jezykéw obcych? sa coraz donos-
niejsze i wynikaja z przeksztalcen w teoriach pedagogicznych stanowiacych
reakcje na zmiany zachodzace tak w dziedzinie humanistyki, jak i w otacza-
jacym nas $wiecie. Dlatego w pewnym sensie naturalne wydaje si¢ polacze-
nie niekt6rych watkéw metodyki nauczania przekladu z metodyka naucza-
nia jezykéw obcych (autonomia ucznia, system oceniania, komunikacja).
Cronin w swoim artykule z 2005 roku odnosi si¢ do tej kwestii, ale, kreslac
panorame pedagogiki przektadu, nie podaje praktycznych sugestii:

O ile spostrzezenia metodyki nauczania jezykow obcych sg dla dydaktyki prze-
ktadu stymulujgce i wyzwalajace, o tyle nalezy je zawsze przyjmowac z uwaga
i czujnoscig. Jak inne domeny nauk spotecznych i humanistycznych, przyswa-
janie drugiego jezyka nie jest obce trendom ideologicznym. Powojenna moda
behawiorystyczna wplywala na stosowanie jezykowych ¢wiczen mechanicz-
nych oraz laboratoriéw jezykowych; kontrkultura po 1968 r. inspirowata komu-
nikatywne aggiornamento; natomiast filozofia wolnego rynku ,, Reaganomika”

2 Na przyklad w ramach seminariéw Translation Studies Seminar Series 2006/7 organi-
zowanych przez Centre for Translation and Intercultural Studies, School of Languages,
Linguistics and Cultures na Uniwersytecie w Manchester, jednym z prelegentow byt Guy
Cook, ktéry podawat argumenty za przeanalizowaniem relacji ttumaczenie - jezyk obcy.
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w latach 80. stanowita kluczowy element w kreowaniu studenta jako autono-
micznego konsumenta produktéw edukacji, co jest pojgciem tatwo odnosza-
cym si¢ do autonomicznego ucznia pracujacego przy PC. Kazde przesunigcie
w edukacji jezykowej jest przedstawiane jako reewaluacja warto$ci do momentu
pojawienia si¢ nastgpnego paradygmatu, ktdry przyciaga wyobrazni¢ pedago-
giczna. Przekladoznawstwo réwniez nie jest odporne na zmiany ideologiczne,
ale pedagogika przektadu powinna unika¢ izolowania technik dydaktycznych
z szerszego kontekstu zmian w Weltanschaung (Cronin 2005: 253).

W ciagu ostatnich 30 lat odnotowujemy ewidentny postep historii
przekfadu® jako subdyscypliny przekladoznawstwa®; opracowanie histo-
rii metodyki w ramach historii przekladoznawstwa wydaje si¢ logicznym
nastepstwem tego postepu, poniewaz mozna juz méwi¢ o pewnej historii
rozwoju teorii dydaktycznych przekladu. Interesujace w tym kontekscie
bytoby analizowanie tego, jak ksztaltuja si¢ metodyki nauczania przektadu
w konkretnych kulturach - dobrym przykladem moze by¢ poréwnanie Pol-
ski (Tabakowska 1992) i Turcji (Yazici 2005) - co czgéciowo czynig, szkicu-
jac obraz polskiej metodyki w nastepnej czesci rozdziatu.

Istnieje pewna geopolityka pedagogiki, ktéra, zignorowana, moze prowadzi¢ do
zrytualizowanej hipokryzji odbywania konferencji, w czasie trwania ktérych
mOwCy nauczaja co innego, a w praktyce zmuszeni sa stosowaé co innego. [...]
Niektore glosy rzadko stycha¢ (na miedzynarodowych konferencjach dzieje sig
tak z powodéw finansowych), a modele pedagogiczne osadzone w konkretnych
materialnych okolicznosciach ulegaja globalizacji w klasyczny, dyfuzjonistyczny
sposob (Robertson 1992). Pedagogika przekladu znacznie zyskataby nie tylko
dzieki naprawde miedzynarodowemu charakterowi, ale réwniez dzigki inicjaty-
wom wielu etnograficznych studiéw, ktére przebadalyby ekonomiczne i instytu-
cjonalne konteksty, w jakich naucza sie przekladu (Cronin 2005: 254).

Dostosowanie metod nauczania do lokalnych uwarunkowan zapewnia
ich skuteczno$¢, natomiast oderwanie modeli teoretycznych od takich uwa-
runkowan jest, wedtug Cronina, wyrazem niekorzystnego imperializmu

3 Zdajemy sobie sprawe z réznicy migdzy kilkoma historiami w kontekscie ttumaczenia:

historiag mysli o thumaczeniu w ogéle, historia ttumaczen jako tekstéw w kulturze, histo-
rig przekladoznawstwa jako nauki o ttumaczeniu.

Obok kanonicznych pozycji, takich jak historyczna antologia E. Balcerzana z 1977 roku
Pisarze polscy o sztuce przektadu. Antologia 1440-1974 lub historia przekladu Transla-
tors through History, red. J. Delisle, ]. Woodsworth (1995) pojawiaja si¢ wcigz nowe, np.
G. Bastin, P. Bandia, Charting the Future of Translation History (2006).
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metodologicznego w nauce. Badania generalnie dowodza stusznosci prag-
matycznych fundamentéw metodyki nauczania przektadu, a $wiadomosc¢
istnienia czynnikéw pragmatycznych wptywajacych na ttumaczenie ma im-
plikacje dydaktyczne poprzez zwrdcenie uwagi na te aspekty, ktére wyma-
gaja interwencji pedagogicznej.

Historycznie Europa jest kolebka studiéw translatologicznych, aczkol-
wiek istniejgca do niedawna blokada wewnatrz niej zaréwno polityczna, jak
i jezykowa determinowata powstawanie hermetycznych publikacji w mato
dostepnych dla siebie jezykach na zachodzie i wschodzie kontynentu oraz
brak mozliwo$ci wymiany mysli, co nie wplywato korzystnie na ksztaltowa-
nie si¢ spojnego systemu metodologii nauczania przektadu.

Osrodki przekladoznawcze dzialaty na zasadzie enklaw rozrzuconych po
wielu krajach Europy (Gile 1995: 243-252, Ptusa 2000). Genewska szkota
thumaczy Ecole de Traduction et d’Interprétation na Université de Geneve
w Szwajcarii od lat 50. byta przodujacym centrum ksztalcagcym ttumaczy
i ksztaltujacym teorie przektadowe®. We Francji dziataly centra ttumacze-
niowe na Université de la Sorbonne Nouvelle (Paris III) - Ecole Supérieure
d’Interpretes et de Traducteurs (E.S.I.T.) oraz Institut Catholique de Paris
- Institut Supérieure d’Interpreétation et de Traduction (I.S.1.T.), a §wiatowej
stawy naukowcy francuscy: Seleskovitch, Lederer, Déjean Le Féal, Maillot
W znaczacy sposob przyczynili si¢ do rozwoju przektadoznawstwa. Niemie-
ckie przektadoznawstwo - wymieniajac tylko niektére nazwiska: Konigs,
Neubert, Nord, Reiss, Snell-Hornby, Vermeer, Wilss - koncentrowalo si¢
w silnych oérodkach w Getyndze, Heidelbergu, Kolonii, Lipsku, Magde-
burgu, Mainz i innych. Réwniez w wielu pozostalych krajach Europy Za-
chodniej w drugiej polowie ubieglego wieku powstawaly szkoly i instytuty
ksztatcace ttumaczy i prowadzace dzialalno$¢ naukowsa - w Belgii (Haute
Ecole de la Communauté Frangaise - Instytut Supérieur de Traducteurs et
Interpreétes (I.S.T.I.) w Brukseli; Hogeschool Antwerpen - Hoger Institut
Voor Vertalers en Tolken w Antwerpii), Danii (Business School w Kopen-
hadze), Finlandii (uniwersytety w Joensuu, Tampere, Turku i Savonlinna),
we Wtoszech (The Scuola Superiore per Interpreti e Traduttori of the Uni-
versita degli studi di Trieste). Wydarzenia typu Scandinavian Symposia on
Translation Theory (SSOTT) czy Language International Conferences or-
ganizowane przez Caya Dollerupa w Elsinore (Dania) na zawsze wpisaty

5 W tych oérodkach powstaty klasyczne podreczniki ttumaczeniowe: J. Herbert, Le Manuel
de I'interpréte (1952); ].-F Rozan, Le prise de notes en interprétation consécutive (1956).
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si¢ w krajobraz przekladowy. Stosunkowo malo znane prace wschodnich
przektadoznawcédw, np. rosyjskich, powinny by¢ zacheta dla badaczy pol-
skich w posredniczeniu naukowym.

Ostatnio bardzo aktywnym regionem, bioragc pod uwage metodyke na-
uczania przekladu pisemnego, jest Hiszpania i przektadoznawstwo hiszpan-
skojezyczne. Poza Europg koniecznie nalezy wspomnie¢ zastugi naukow-
c6w izraelskich: Touryego, Even-Zohara i Shlesinger, a przede wszystkim
dzialalno$¢ i osiagnigcia dwujg¢zycznych przektadoznawcéw kanadyjskich
z University of Montreal i University of Ottawa (bardzo istotne publika-
cje metodyczne Jeana Delisle’a Lanalyse du discours comme méthode de tra-
duction, 1980 i La traduction raisonnée, 1993). Otwierajg si¢ rowniez nowe
rejony w Stanach Zjednoczonych Ameryki (The Graduate School of Trans-
lation and Interpretation, Monterey Institute of International Studies, Mon-
terey, Kalifornia; Division of Translation and Interpretation, Georgetown
University, Washington D.C.), Japonii i Chinach oraz w Australii i Ameryce
Potudniowej®.

Tradycyjnie problemami w nauczaniu przekladu byty:

- nauczyciel jako wzorzec, nauczanie zorientowane na nauczyciela (tea-
cher-centred);

- bierna postawa uczacych si¢ (oczekiwanie odpowiedzi na pytanie ,jak
mam to przetlumaczy¢?”, bez checi aktywnego i kreatywnego ksztaltowania
wlasnych umiejetnoéci); przedmiotowa rola studenta;

- brak systematycznego podejscia do edukacji tltumacza i konsekwen-
tnych metod i technik dydaktycznych;

- niedostateczne wykorzystanie w metodyce nauczania przektadu wyni-
kéw badan innych pokrewnych dyscyplin;

- jednowymiarowe spojrzenie na ttumaczenie jako na akt jezykowy;

- brak uniwersalnych zasad oceny tlumaczen i ogélnie uznawanych
standardéw oceny postepéw ucznia;

- nieadekwatna organizacja §rodowiska dydaktycznego (np. zbyt duze
grupy) (por. Kiraly 1995: 8-9, 18-19).

Lata 80. - okres rozkwitu przekladoznawstwa i twérczo$ci gtéwnych me-
todykéw: Harrisa, Wilssa, Konigsa, Ladmirala - cechowata silna preskryp-
tywno$¢ metodyki przekladu oraz watpliwosci co do samej mozliwosci
ksztalcenia thtumaczy. Wczesniej w przektadoznawstwie sprawy metodyczne

¢ Strona www.deraaij.com/irt/schools.html zawiera list¢ internetowo oglaszanych instytu-
¢ji ksztalcacych ttumaczy na $wiecie.
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uznawane byly za do$¢ marginalne i malo istotne. Powszechnie panowat
model autorytatywnego nauczania, z nauczycielem w roli gléwnej (zob.
rozdzial piaty), jednoczeénie za$ tlumaczenie postrzegano jako umiejet-
nos¢, ktéra po prostu przyswaja si¢ w trakcie jej wykonywania, bez potrzeby
wdrazania jakiejkolwiek dydaktyki (por. Kelly 2005).

Krétka historia metodyki nauczania przektadu pisemnego przechodzi
w terazniejszo$¢. Wigkszoé¢ autor6w publikacji metodycznych zyje i pracuje
wspdlczednie, co powoduje, ze na og6t brakuje dystansu do ich przemyslen,
osiagnie¢ i wnioskéw.

2. Innowacje i nowe kierunki metodyczne

stowa kluczowe: (auto)refleksja, badania dynamizujace, empiryczny, innowacje
metodyczne, luka pedagogiczna, racjonalizacja, socjokonstruktywizm

Koncepcja performance magistrale Jean-René Ladmirala z 1977 roku, gdzie
pojawia si¢ mistrz-nauczyciel przekazujacy wiedze uczniowi, ustapita zu-
pelnie odmiennym trendom w metodyce przektadu, w ktérych nauczyciel
schodzi z piedestatu swego autorytetu, przestajac by¢ dla ucznia niedosci-
glym wzorem. Autonomia ucznia, ktérg bardziej szczegétowo omawiam
w rozdziale piatym, jest dzisiaj kanonem metodycznym. Mozna uznac,
ogdlnie komentujac kierunek rozwoju metodyki nauczania przekladu, ze
dogmatyczno$¢ z przeszloéci dzi$ przechodzi w funkcjonalizm i socjokon-
struktywizm. Wéréd wymienionych teorii glottodydaktycznych wlaénie
teorie kognitywne i spoteczno-konstruktywne sa najbardziej produktywne
metodycznie.

Do niedawna prowadzono niewiele badan empirycznych wnikajacych
w nature dziatan zawodowych ttumaczy, a - w konsekwencji - formufo-
wano malo teorii pedagogicznych na nich opartych. Rozwéj badan nad
procesem produkowania tekstu docelowego od potowy lat 80. prowadzo-
nych przez Jeana Delisle’a, Daniela Gile’a, Donalda Kiralyego, F.G. Konigsa
i Paula Kussmaula - chociaz gtéwny nacisk kladziony byt na ttumaczenie
jako bilingwalng umiejetno$¢ tekstowa, a nie profesje ~ doprowadzit w kon-
sekwencji do tworzenia teorii pedagogicznych skierowanych na aspekty za-
wodowe tlumaczenia i zalozen metodycznych dotyczacych metod, strategii,
typowych problemé6w i standardowych rozwiazan.
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Cronin czyni stosowne uwagi na temat relacji migdzy badaniami nauko-
wymi a pedagogika:

Pedagog przekladu w przyszlosci prawdopodobnie bedzie musial stosowad
rodzaj bricolage’u miedzy teoriami jezyka i kultury, ktore wydaja si¢ rozsadnie
opisywac to, jak tlumaczenie dziala w rzeczywistym $wiecie, a przemyslenia-
mi z psycholingwistyki i psychologii kognitywnej na temat tego, co faktycznie
dzieje si¢ w czarnej skrzynce, kiedy thumacz przenosi sig ze $wiata jednego jezy-
ka do drugiego (Cronin 2005: 252).

W pewnym sensie przelomowsg pracg na drodze formowania si¢ me-
todyki nauczania przektadu byta opisowa monografia Donalda Kiralyego
pt. Pathways to Translation (1995), oparta na dokladnej teoretycznej ana-
lizie praktyki ttumaczeniowej. Kiraly, podobnie jak inni mysliciele lat 90.
XX wieku, postrzega ttumaczenie jako proces, podkreslajac jego kulturo-
we osadzenie i spoleczny wymiar. Przeprowadzone przez niego badania
potwierdzajg powszechne, nieudowodnione wczeéniej intuicje dotyczace
procesu dydaktycznego. Metodologia nauczania przekladu, moéwi Kiraly,
powinna opiera¢ si¢ na polaczonym doswiadczeniu dydaktycznym i do-
$wiadczeniu przektadowym. W socjokonstruktywnym podejsciu Kiralyego
zasadnicze jest Srodowisko; jezyk rozwija si¢ w interakgji, a co za tym idzie,
ttumaczenie jako czynno$¢ i proces komunikowania si¢ réwniez mozna
ksztattowa¢ interaktywnie. Metodyka musi uwzgledni¢ dwa aspekty thu-
maczenia: zaréwno jako fizycznego aktu spoteczno-komunikacyjnego, jak
1 nienaocznego procesu kognitywnego. Na tym zalozeniu Kiraly (2000: 16)
oparl podejécie edukacyjne, ktérego podstawa s3 ,autentycznie zlokalizo-
wana czynno$¢, spoleczna konstrukcja wiedzy i do$wiadczenie osobiste”
Dynamiczny charakter wspétpracy nauczyciela i studenta w trakcie podej-
mowanych zadan ttumaczeniowych ma zastapi¢ nauke regut i zasad jezy-
kowych, a postawa nauczyciela-doradcy zastapi¢ posta¢ nauczyciela-guru’.
Kiraly méwi o luce pedagogicznej (pedagogical gap) - luce migdzy prakty-
ka dydaktyczng, a wigc tym, co si¢ dzieje na zajeciach ttumaczeniowych,
a rozumieniem proceséw tlumaczenia i kompetencji ttumaczeniowych oraz
sposobdw ich ksztalcenia. W dydaktyce luka wynika z braku konsekwent-

7 Interesujgco brzmi w tym miejscu oryginalny tekst Kiralyego: Learner-centred approach
to classroom activity with learner-autonomy highlighted is effected in the teacher’s roles as
the guide and councellor ,the guide on the side” replacing ,the sage on the stage” (Kiraly
2000: 16).
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nego systemu zasad metodycznych opartych na znajomosci celéw dydak-
tycznych, natury kompetencji ttumaczeniowej i wptywu instrukeji dydak-
tycznej na osiagane rezultaty ttumaczeniowe (por. Kiraly 1995).

Od czasu opublikowania pedagogiki Kiralyego powstato wiele nowych
inicjatyw, zaréwno metodologicznych, jak i dydaktycznych. Jedna z nich
jest publikacja powstala po forum na temat pedagogiki przektadu, ktére
mialo miejsce w Hiszpanii na University of Vic, School of Translation and
Interpreting w maju 1999 roku (Tennent 2005). Dwanascie artykutéw - nie
bedacych wihasciwie prezentacjami konferencyjnymi, ale tekstami przygo-
towanymi w odpowiedzi na tematy zlecone przez forum - dotyczylo klu-
czowych zagadnien, a wigc programéw metodycznych, tresci kursowych,
dynamiki §rodowiska dydaktycznego, teorii w programach i wielu innych
probleméw metodologicznych, zawsze przedstawianych na podstawie ba-
dan empirycznych.

Inng ciekawg inicjatywg s3 seminaria on-line, z ktérych jedno zorgani-
zowane bylo przez Anthonyego Pyma i Intercultural Studies Group 17-25
stycznia 2000 roku na Universitat Rovira i Virgili w Tarragonie. Seminari-
um to, ,Innovation in Translator and Interpreter Training” (ITIT)?, stawiato
nastepujace pytania:

- Czy istnieje wymiana informacji migdzy nauczycielami przekladu?

- Czy istnieje korelacja migdzy réznymi modelami dydaktycznymi
w kraju?

- Czy teorie przekladu wptywaja na metodyke przekladu?

- Czy powinno sig¢ ksztalci¢ technikéw czy humanistéw?

- Jakie s3 wspolczesne osiagni¢cia dydaktyczne?

- Jakie sa niedociagnigcia?

- Jakich innowacji nalezy si¢ spodziewac we wspélczesnej metodyce na-
uczania przektadu?

Odpowiedzi udzielano pod katem znalezienia wspélnej plaszczyzny,
a réwnocze$nie poszukiwania innowacji metodycznych. Takim innowa-
cyjnym mysleniem jest w przekladoznawstwie synergia socjologii, eduka-
¢ji, sztuki, zarzadzania, komunikacji i technologii i oparcie zatozen meto-
dologicznych na ARiInTS (Action Research in Translation Theory), czyli
badaniach dynamizujacych (Hatim 2001). Podstawowymi komponentami
w tych badaniach sa:

http://www.fut.es/~apym/symp/kiraly.html
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» badacz - kooperujacy z innymi, aktywny uczestnik procesu badawcze-
g0, pracujacy w rzeczywistym $wiecie, a nie laboratorium;

« podmiot badan - osobowy, analizowany w danym kontekscie i poten-
cjalnie zmienny;

» metoda - jako$ciowe badania prowadzone w spiralnych cyklach ba-
dawczych;

» refleksja.

Ten ostatni komponent rozwiniety zostal w metodologiczne podejécie
(auto)refleksyjne, charakteryzujace si¢ autonomia, rozwigzywaniem proble-
mow, dialogiem i mysleniem refleksyjnym. Spiralny charakter faz w mysle-
niu refleksyjnym polega na tym, ze:

nie nastgpujg jedna po drugiej, w porzadku chronologicznym, ale wystepuja
w przesunieciach w tyl i w prz6d, w swoistych petlach, a niektére fazy powtarzajg
si¢ wielokrotnie. Jesli to prawda, mozemy przypuszcza(, ze istnieje bliski zwig-
zek miedzy produkejg a refleksja, co oznaczaloby, ze poszukiwanie pomystéw
jest mozliwe tylko wtedy, gdy jesteSmy w pelni $wiadomi problemu, a ponadto
nie mozemy przyja¢ danego pomystu, o ile nie ocenilismy go wedtug kryteriéw
stosownosci (Preiser 1972, za: Kussmaul 1995: 49).

O ile kryteria stosowno$ci w podanym wyjaénieniu s3 pojeciem mafo
precyzyjnym, to z pewnoécia charakterystyka spiralnego procesu thumacze-
nia oraz waga $wiadomosci problemu nie wzbudzaja tu istotnych kontro-
wersji przektadoznawczych.

Niewatpliwie autorefleksja, zapozyczona w przekladoznawstwie z glot-
todydaktyki, dziala zapladniajagco na tlumaczenie strategiczne jako na
proces decyzyjny tlumacza, dlatego jej podstawowe postulaty na poziomie
dydaktyki przekladu zrealizowane sa w poszczeg6lnych sekcjach rozdzialu
piatego. Podejscie refleksyjne zaklada, ze istnieje powotanie do zawodu na-
uczyciela, wspomagane intuicjg sugerujacg rozwiazania dylematéw pedago-
gicznych i dydaktycznych, ale réwnoczesnie mozna determinowac rozwoj
tego powolania poprzez proces ksztalcenia nauczyciela ttumaczenia. Wie-
dza - zaréwno teoretyczna, deklaratywna, jak i empiryczna - jest zrédtem
refleksji. Przemyslenia autorefleksyjne wplywaja na decyzje podejmowane
w ich wyniku i poprawe skuteczno$ci dzialan (zob. Rokita 2006: 8). Dotyczy
to studentdw, ale takze nauczycieli, co w kontek$cie ttumaczenia jest szcze-
gélnie skuteczne:
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Uczymy sig refleksji tak, jak uczymy si¢ méwienia w towarzystwie innych [...]
widzenie z réznych perspektyw pozwala dostrzec co$ naprawde. Przy okazji
sprawdzamy i potwierdzamy szukajac celéw, ktére sami dla siebie wyznaczyli-
$my. Refleksja staje si¢ nawykiem, takim nawykiem, ktéry przeobraza (Yancey,
za: Johnson 1996: 99).

Ttumaczenie polega migdzy innymi na rozumieniu odmiennego punktu
widzenia.

Polegajaca na podejsciu refleksyjnym praktyka pedagogiczna pozwala
na rozwdj osobowosciowy, zaréwno ucznia, jak i nauczyciela, pozostawia-
jac miejsce na racjonalizacjg, ktéra wydaje si¢ zasadna w trakcie ttuma-
czenia. Moze by¢ przydatna przy uczeniu procedur. Pewien stopien $wia-
domoéci metajgzyka® jest potrzebny; dyskutujac o konkretnych zjawiskach
czy problemach uzywamy przeciez szczegélnego jezyka opisu, pozwalaja-
cego na relacjg¢ z dystansu - aczkolwiek proporcje czasu racjonalizacji do
czasu faktycznego wykonywania zadan tlumaczeniowych powinny by¢ od-
powiednio zachowane, gdyz werbalizowanie probleméw jest czasochtonne
(zob. Cronin 2005: 255). Kiraly stoi na stanowisku, ze powinni$my ,,mak-
symalizowa¢ przetwarzanie intuicyjne” (Kiraly 1995: 109), dlatego racjona-
lizujemy nasze decyzje i wybory, myslimy na glos. Robinson argumentuje
z kolei za przesunig¢ciem koncepcyjnym w pedagogice przektadu w kierun-
ku réwnowazenia $wiadomej analizy z intuicyjnym odkryciem i iluminacja
(Robinson 1997: 2).

Poniewaz ogélnych sformulowan w literaturze przedmiotu nie brak, na-
tomiast ciggle za malo jest empirii dydaktycznej, po przedstawieniu kon-
cepcji ttumaczenia strategicznego w nastepnym rozdziale oraz wprowadza-
jacych informacjach metodycznych w kolejnym, w rozdziale pigtym przejde
do oméwienia poszczegdlnych komponentéw tworzacych uklad dydaktycz-
ny, tzn. programéw i treéci dydaktycznych, §rodowiska i procedur dydak-
tycznych oraz systemu oceniania na bazie zalozen podejécia refleksyjnego.
Aby zrealizowac to zadanie w rodzimym kontekscie, w nastepnej czg¢sci na-
kresle szkic polskiej metodyki.

Sam metajezyk w przekladoznawstwie jest odrgbng kwestig do dyskusji: kiedy i jak go
uczy¢? Czy na osobnych kursach teoretycznych - wtedy nastgpuje rozdzwigk migdzy ce-
lem dziatan ttumaczeniowych a ich opisem, czy w sposéb zintegrowany w praktycznym
nauczaniu ttumaczenia?
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3. Metodyka nauczania przekiadu pisemnego w Polsce

stowa kluczowe: dydaktyka, jezykoznawczy, literaturoznawczy, model dydaktycz-
ny, polska metodyka, polskie przektadoznawstwo

Czy istnieje w polskiej metodyce nauczania przekladu co$ wyjatkowego,
co odréznialoby ja od innych, np. wloskiej czy niemieckiej? Czy w ogole
modele dydaktyczne powinny opiera¢ si¢ na fundamencie specyfiki da-
nej kultury, czy tez powinny by¢ uniwersalne? Powszechnie wychodzi sig
z zalozenia, ze pewne teoretyczne przestanki mozna uogélnia¢ na gruncie
przekladowym, stad mozliwo$¢ wprowadzania teorii przektadu ponad baza
dwuje¢zykowa w konkretnym interlingwalnym ttumaczeniu, natomiast rze-
czywista dydaktyka przektadowa musi uwzglednia¢ konkretne uwarunko-
wania kulturowe.

Wplyw roztamu prowadzacego do utrwalenia si¢ podzialu na jezyko-
znawcze i literaturoznawcze podejécie do przekladu na ksztalt polskiego
przekfadoznawstwa jest ewidentny, a silne nacechowanie literackie ma réw-
niez odzew w polskiej metodyce nauczania przedmiotu:

Gdyby napisanie zarysu historii teorii przektadu byto zadaniem wykonalnym,
nalezatoby p6jé¢ dwiema réwnolegltymi éciezkami: jedna, ‘jezykoznawcza, opi-
sywalaby nowe odkrycia w dziedzinie jezykoznawstwa, druga zas, ‘literacka’ -
w dziedzinie literaturoznawstwa (Tabakowska 2001: 8).

Raison détre polskiej metodyki przektadu przez dlugi czas byto uznanie
procesu tlumaczenia za sztuke, na co zdecydowany wptyw mialy silne ko-
rzenie literackie przekladu. Jeszcze Halina Dzierzanowska w swojej prekur-
sorskiej publikacji z 1988 roku, kiedy nad badaniami przektadowymi wcigz
dominowata dychotomia art vs. craft (sztuka czy rzemiosto), wyraznie roz-
graniczajac wlasciwoéci ttumaczenia tekstéw literackich od nieliterackich
pisala:

Dla umiejetnosei [ttumaczenia literackiego], w ktorej wyobraznia i osobiste
upodobania s3 wazniejsze niz wierno$¢ i doktadno$¢, trudno jest formutowac
zalozenia metodyczne (Dzierzanowska 1988: 10).

Przeklad traktowany jako sztuka usankcjonowany zostal w polskim
przektadoznawstwie artystycznie i kulturowo dzigki dziatalno$ci wybitnych
ttumaczy literackich, jak np. Stanistaw Baranczak, autor manifestu przekia-
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dowego i esejéw na temat teorii i praktyki przektadu, lub Edward Balcerzan,
ktéry swoje przemysélenia na polu przekladu literackiego zebrat jako szkice
w ksigzce Literatura z literatury'®. , Aby stal sie artysta malarzem, muzy-
kiem czy powie$ciopisarzem, nie trzeba poglebionych studiéw w dziedzinie
historii sztuki, muzykologii czy literatury pieknej” - pisze w swojej mono-
grafii Pientkos (1993: 71). Podobnie ttumacz-artysta mialby nie potrzebowa¢
studiéw tlumaczeniowych, poniewaz zdolno$¢ ttumaczenia jest jego talen-
tem. Jak jednak przebiega zalezno$¢ pomiedzy geniuszem ttumacza a dy-
daktyka? Czy mozna ogranicza¢ geniusz ttumacza dydaktyczng instrukcja?
Inaczej wyglada sytuacja thumacza tekstéw nieliterackich:

Podstawowym zadaniem tlumacza tekstéw nieliterackich jest jasne i wyrazne
oddanie mysli autora, a przekazanie charakterystycznych wlasciwosci stylu au-
tora jest w najlepszym wypadku sprawa wtérna. Jakze czesto nalezy ten styl po-
prawia¢. W takiej sytuacji opracowanie wskazéwek metodycznych wydalo mi
si¢ mozliwe, a uzupelnienie ich przyktadami ¢wiczen wraz z kluczem uwazalam
za wskazane (Dzierzanowska 1988: 10).

Klasyczne zbiory Rusinka (1955) i Pollaka (1975) byly jedynymi ,,pod-
recznikami” do nauki przektadu literackiego. Wigkszo$¢ artykutéw opub-
likowanych w tych zbiorach, tak jak w ogéle wigkszo$¢ teoretycznych ko-
mentarzy pochodzacych z tego okresu, sugeruje, Ze sztuka przekladu nie
moze by¢ obiektem dziatani dydaktycznych - ci, ktérzy posiadaja talent do
tlumaczenia, moga si¢ uczy¢ od swoich mistrzéw, a teorie przybieraja forme
subiektywnych komentarzy wybitnych ttumaczy na temat trudnosci i poko-
nywanych przeszkdéd. Tworzone sg wigc autorskie poetyki przektadu.

Z drugiej strony silny trend stanowily studia konfrontatywne (szczegdl-
nie polsko-angielskie) i nurt gramatyczno-kontrastywny poznanskiej szkoty
Jacka Fisiaka na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu od lat
60. (zob. np. Fisiak i in. 1978) oraz pragmatyczno-kontrastywny Tomasza
P. Krzeszowskiego (zob. np. 1970, 1982, 1990). Pragmatyczny inwariant
u Krzeszowskiego (1981) stanowil nows inicjatywe przekltadoznawczg, cho-
ciaz nadal jeszcze tlumaczenie postrzegane bylo jako procedura giéwnie
jezykowego transferu. Czeste sa opracowania wychodzace z toku my$lenia
gramatyki kontrastywnej, z tradycyjnym podzialem na poziomy jezyka
i odniesieniami trudnosci lub btedéw tlumaczeniowych do tych pozioméw,

1 Recenzja ksiagzki autorstwa Jean Ward znajduje si¢ w numerze 6 (jesienn 1999 - zima
2000) ,,Przektadanca”
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a nastgpnie omowieniami konkretnego przypadku tekstowego. Krytyka
przekladu réwniez wigze si¢ z analizg bledéw, ktéra stanowi baze dydaktycz-
na w polskim przekladoznawstwie; nadal w pracach naukowych wystepuje
analiza por6éwnawcza (oryginal plus jego tlumaczenie wedlug klasyfikacji
btedéw). Wiasciwie mozna powiedzied, ze historia przektadoznawstwa za-
czyna si¢ wlasnie od kontrastywnych préb i przejscia od analizy bledow do
jezykoznawczych teorii przektadu (Wojtasiewicz 1957, 1975).

O ogromnym wplywie kognitywizmu na polskie przektadoznawstwo,
a co za tym idzie, na nauczanie przektadu, trudno jest méwi¢ pobieznie
i ,przy okazji”. Pozostawiajac ten temat na odrebne studium, ogranicze sie
wiec tylko do krétkiego komentarza Krzysztofa Hejwowskiego, ktéry zwiez-
le podsumowuje wkiad poetyki kognitywnej w ujeciu Elzbiety Tabakow-
skiej w przekltadoznawstwo w ogéle, a konkretnie w metodyke nauczania
przedmiotu:

Model Tabakowskiej dostarcza nam niezwykle czulego instrumentu do analizy
tekstow, do poréwnywania tekstu oryginatu i przekladu i jako taki powinien
stac si¢ elementem procesu ksztalcenia ttumaczy (Hejwowski 2004: 37).

Przedstawiajac problematyke polskiej metodyki nauczania przektadu pi-
semnego nalezy wymieni¢ wszechstronne i na owe czasy wyczerpujace uje¢-
cie bardzo wielu jezykowych, terminologicznych i dydaktycznych aspektow
przektadu, z komentarzem na temat misji ttumacza w dwczesnej rzeczywi-
stosci pt. Przektad i ttumacz we wspétczesnym swiecie. Aspekty lingwistyczne
i pozalingwistyczne, autorstwa Jerzego Pienikosa z 1993 roku. Réwniez wazna
publikacja z metodycznego punktu widzenia jest, stanowigca wprowadzenie
do teorii przekiadu, ksigzka Alicji Pisarskiej i Teresy Tomaszkiewicz zatytulo-
wana Wspélczesne tendencje przektadoznawcze z 1996 roku''. W czesci pierw-
szej autorki daja przeglad teorii przekladoznawczych, otwierajac polskiemu
czytelnikowi dostgp do przekladoznawstwa zachodnioeuropejskiego, w czgsci
drugiej natomiast skupiajg si¢ na samym procesie ttumaczenia, przyblizajac
konkretne zagadnienia przekladowe. Na uwage zastuguja réwniez polskie
publikacje Zzrédtowe podane w Polskiej Bibliografii Przektadoznawcze;.

Polscy autorzy czesto dzielg si¢ doswiadczeniem zdobytym w o$rodkach
zachodniej Europy i opisuja tamtejsze modele ksztalcenia oraz paradygmaty
naukowe (np. Kowalska 2000, Plusa 2000, Setkowicz 2000). Powstaje tra-

" Recenzja ksigzki autorstwa Andrzeja Pawelca znajduje si¢ w numerze 8 (wiosna - lato
2001) , Przektadanca”
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dycja organizowania cyklicznych wydarzen naukowych, np. ,,Maastricht-
L6dz Duo Colloquia on Translation and Meaning” organizowane od 1990
roku przez Marcel Thelen z Hogeschool Maastricht, School of Translation
and Interpreting i Barbare Lewandowska-Tomaszczyk z Instytutu Filolo-
gii Angielskiej Uniwersytetu L6dzkiego, konferencji ,Migdzy oryginalem
a przekltadem” na Uniwersytecie Jagiellonskim organizowanych przez Ja-
dwige Konieczng-Twardzikowg i Mari¢ Filipowicz-Rudek, i wielu innych;
a w ich wyniku tworzenie seryjnych publikacji (zob. serie wydawnicze
w Polskiej Bibliografii Przekladoznawczej). W serii Migdzy oryginatem
a przektadem tresci oscyluja miedzy teoria, przektadem literackim, krytyka
przekladows a analizg probleméw kulturowych i innych w przektadzie; tomy
zorganizowane s3 tematycznie i gromadzg artykuly, w ktérych sa odnie-
sienia do réznych jezykéw (w centrum zainteresowania pozostaje zwlasz-
cza literatura iberoamerykanska, ale nie tylko), tematy sa urozmaicone,
a material przykladéw bogaty. Seria ta w ogéle nie zajmuje si¢ nauczaniem
przekfadu, podobnie jak pozostate wymienione w bibliografii.

Metodyka w wymiarze naukowo-badawczym przewaznie zajmuje tyl-
ko waska nisz¢ i formalnie nie ma statusu dyscypliny akademickiej (zob.
Hartzell 1997: 182-187). Pierwsza specjalistyczna konferencja ,,Metodo-
logia nauczania przektadu” zorganizowana zostala w Krakowie 30 maja
1998 roku przez Instytut Filologii Romanskiej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go, Podyplomowe Studia dla Ttumaczy przy UJ oraz Polskie Towarzystwo
Ttumaczy Ekonomicznych, Prawniczych i Sagdowych. Poruszano na niej
tematy kompetencji thumacza, uczenia przektadu w kilku kontekstach in-
stytucjonalnych oraz dydaktyki specjalistycznej (np. ksztalcenia ttumaczy
prawniczych, przektadu audiowizualnego i in.)!?. Natomiast jeéli chodzi
o wymiar dydaktyczny, nauka przekladu traktowana jest jako modny i po-
pularny obecnie kierunek. Wyst¢puje bardzo duze zapotrzebowanie na nia,
pojawiajg si¢ coraz liczniejsze oferty kurséw i przedmiotéw przektadowych
w obrebie uniwersytet6w, ale takze ,na wolnym rynku” edukacyjnym.

Przestarzale metody i techniki lekcyjne w stylu ,,czytaj i ttumacz” (read-
-and-translate) lub analiza bledéw tlumaczeniowych na podstawie pracy
samodzielnej wykonanej poza zajgciami zastepowane s nowoczesnymi
projektami (task-targeted assignments), autentycznymi kontekstami, thuma-
czeniem specjalistycznym i stosowaniem technik problemowych (problem-
-solving techniques), aczkolwiek modernizacyjne procesy nie s3 jeszcze uni-

2 Wedle mojej wiedzy, konferencja ta nie miala kontynuacji.
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wersalne. Nadal wystepuje problem adaptowania istniejacych struktur aka-
demickich i organizacji dydaktyki do wspdiczesnych wymogéw oraz kwe-
stia elastyczno$ci i modulowosci w ksztalceniu ttumaczy (por. Gile 1995).
W Polsce odczuwa si¢ dzisiaj dotkliwy brak projektéw grupowych i koope-
racji migdzy placéwkami ttumaczacymi (np. biurami thumaczy) a placéw-
kami ksztalcacymi ttumaczy, chociaz niewatpliwie pojawiaja si¢ zwiastuny
postepu, ktéry powinien nastgpi¢ lawinowo po pierwszym przetarciu szla-
koéw. Nasz kraj boryka si¢ z problemami podobnymi do tych, z jakimi zma-
galo si¢ przekladoznawstwo w innych krajach europejskich. Nie ma uniwer-
salnych wydzialowych programéw czy materialéw dydaktycznych. Naucza-
nie jest w duzej mierze zorientowane na nauczyciela, ktéry dokonuje wybo-
ru materialéw i opracowuje zalozenia programowe. Brak jest wspotpracy
pomigdzy nauczycielami przekladu w kwestii programu, wyboru tematéw
zajec i tekstéw do tlumaczenia, systemu oceniania prac ttumaczeniowych,
zadan i ¢wiczen. Jedyna uniwersalng zasada wydaje si¢ humorystyczne
stwierdzenie Kiralyego (1995: 10): ,w chwili ukoniczenia kursu studenci po-
winni ttumaczy¢ lepiej niz w chwili jego rozpoczgcia”

Na polskim rynku wydawniczym, co pokazuje Polska Bibliografia Prze-
ktadoznawcza, malo jest opracowan tematycznych. Na ogét pojawiaja si¢
przeklady i oméwienia krytycznoliterackie, przypadki literackie na materia-
le kontrastywnym, modelowe analizy przekladowe, np. basni lub utworéw
poetyckich danego autora (por. Krysztofiak 1999). Wiele opracowan ma
charakter analizy blgdéw, a oméwienia zagadnien przektadowych stanowia
margines wzgledem innych nurtéw badawczych w publikacjach. Dobrym
przyktadem moze by¢ Stowo z perspektywy jezykoznawcy i ttumacza, tom
II, pod redakcja Alicji Pstygi wydane przez Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego w 2005 roku, gdzie obok problematyki leksykograficznej i jezy-
koznawczej omawiany jest takze przeklad, lub tom Jezyk trzeciego tysigclecia
pod redakcjg Grzegorza Szpili w serii Jezyk a komunikacja wydany w Kra-
kowie przez Towarzystwo ,,Tertium” w 2000 roku, gdzie j¢zyk przektadu sta-
nowi jedng z siedmiu sekgji, obok zagadnien ogélnych, odmian i rejestrow
jezyka, jezyka mediow, jezyka polityki, polszczyzny a jezykéw obcych i na-
uczania jezykéw. Na przykladzie tej wlasnie serii wida¢ ewolucje domeny
przektadoznawczej - w 2005 roku ukazal si¢ odrebny tom Jezyka trzeciego
tysigclecia zatytulowany Konteksty przekiadowe.

Wsrdd publikacji cyklicznych na uwage zastuguje ,,Przektadaniec”, kté-
rego redaktorem naczelnym jest Magdalena Heydel - do niedawna jedyne
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czasopismo wylacznie przekladowe (cho¢ nie metodyczno-przektadowe)
w Polsce. Powstal z inspiracji poezja w przekladzie po seminarium na ten
temat w roku akademickim 1994/1995 w Instytucie Filologii Angielskiej na
Uniwersytecie Jagiellonskim i posiada wyrazne aspiracje literackie i litera-
turoznawcze. Rola teorii przektadu jest tu znikoma, a publikowany materiat
opiera si¢ na autentycznie dokonanych przektadach prozy i poezji'® gtow-
nie, ale nie tylko, w obszarze angielszczyzny i polszczyzny, oraz na komen-
tarzach ttumaczy, ktérzy odnosza si¢ do wiasnych lub cudzych dokonan.
Skierowane zaréwno do polonisty, badacza innych literatur, jak i tluma-
cza i badacza przekladu pismo wyraznie wyrasta z tradyc;ji literackich i ta-
kim przekladem si¢ zajmuje. Metodyka nauczania przekladu nie jest w nim
poruszana.

Planowany nowy periodyk pod redakcja Lecha Zielinskiego i Macieja
Plawskiego pt. ,Rocznik Przekladoznawczy. Studia nad teoris, praktyka
i dydaktyka przektadu” jest jedna z préb wypetnienia tej luki. Dydaktyczne
zagadnienia pojawiajg si¢ w publikacjach przekladowych jakby mimocho-
dem. Wcigz zasadniczy profil to rézne tematy ukorzenione literacko. W kil-
ku trzech najwiekszych seriach wydawniczych tematem dominujacym jest
przektad literatury. Analizy przektadowe w niektorych profilach nie zmieni-
ty si¢ zasadniczo: przypadek translatorski polega na przytoczeniu kontekstu
i opatrzeniu go luznymi uwagami, jak u Seweryna Pollaka (1975). Powstaje
pytanie o przydatnos$¢ dydaktyczng takich publikacji: czy ich lektura moze
przyczynic si¢ do zwigkszenia kompetencji ttumacza?

O ile od sformulowania komentarza Tabakowskiej (1992: 7) na temat
braku systemu ksztalcenia ttumaczy w ramach spéjnej struktury metodolo-
gicznej duzo si¢ zmienilo, to nadal wystepuje zdecydowana potrzeba szcze-
gbétowej analizy sytuacji edukacyjnej we wzajemnej wspétpracy instytucji
ksztalcacych, naukowych i zawodowych, poniewaz wiele rozwigzan kwestii
metodologicznych ma charakter dorazny. Oczywiscie nie ma tu mozliwosci
omowienia czy cho¢by nawet wspomnienia wszystkich polskich publikacji
przekladoznawczych; nie to jest moim celem, zreszta temu stuzy zalaczona
Polska Bibliografia Przekladoznawcza. Natomiast wazng konstatacjg pod-
sumowujacy te krotkie uwagi o polskiej scenie metodycznej jest wniosek, iz
metodologia nauczania przekladu pisemnego pozostaje nieznanym lagdem
- moze nie do odkrycia, ale z pewnos$cia do gruntownej eksploracji.

3 Na przykiad nr 10 (1/2003) w calosci poswigcony jest przekladom poezji Wistawy
Szymborskiej.
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Rozdzial trzeci

KONCEPCJA TLUMACZENIA STRATEGICZNEGO

Jestesmy przekonani, ze absolutna wolnos¢ wybo-
ru w Humaczeniu jest albo iluzjg, albo wyméwkg
dla nieodpowiedzialnosci. Uwazamy natomiast,
ze ‘kreatywny’ wybor jest zlokalizowany w zbiorze
okreslonych strategii ttumaczeniowych'. (Hewson,
Martin 1991: 208)

Gléwnym zalozeniem tego rozdzialu sg implikacje pedagogiczne, a mia-
nowicie okreslenie celowosci i skuteczno$ci podejécia strategicznego oraz
stosowania wlasciwych technik kompensacyjnych w nauce przekladu
i w metodologii nauczania przekladu. Koncepcja thumaczenia strategiczne-
go, czyli postrzeganie procesu ttumaczenia jako procesu decyzyjnego ttu-
macza, pojawila si¢ na gruncie przektadowym poczawszy od preskryptyw-
nych badan Honiga i Kussmaula z roku 19822 Potraktowanie tlumaczenia
strategicznego jako swego rodzaju pryzmat mentalny, przez ktéry postrze-
gamy akt ttumaczenia, umozliwia konsekwencj¢ i spéjno$¢ rozwazan teo-
retycznych. Skoro zatem myslenie strategiczne jest celem zabiegéw dydak-
tycznych, istotne watki tej koncepcji wymagaja analizy i nalezy przedstawi¢
najwazniejsze pojecia tworzace jej konstrukcje terminologiczng, wéréd ktd-
rych pojawiajg si¢: kompensacja i model kompensacyjny (zob. Piotrowska

W wersji oryginalnej: It is our belief that absolute freedom of choice in translation is
either an illusion or an excuse for irresponsibility. We rather tend to think that the ‘crea-
tive’ choice is situated within a set of identifiable translation strategies.

Roéwniez w Polsce zaczynaja pojawiac si¢ publikacje z przekladu ustnego ujmujace w ten
spos6b proces ttumaczenia, a wigc jako proces strategiczny, np. praca doktorska Anny
Malgorzewicz pt. ,Dydaktyka przekiadu ustnego skierowana na proces” na Uniwersy-
tecie Wroclawskim z 1999 roku (Prozessorientierte Dolmetschdidaktik, Wroctaw 2005),
w ktérej autorka zajmuje si¢ procesami kognitywnymi i tworzy koncepcj¢ strategicznego
przetwarzania informacji na podstawie teorii strategii jezykowych.
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2002b, 2005a)*, problem tlumaczeniowy, ttumaczenie strategiczne, kom-
petencja tlumacza i kreatywno$¢. Sg to pojecia bardzo czesto spotykane
w literaturze przedmiotu, natomiast ich rozumienie nie jest jednoznaczne.
Do szczegétowej analizy zostaly wybrane i oméwione w nastepnej czesci bie-
z3cego rozdzialu dwa najistotniejsze ze wzgledu na ich przydatno$¢ dydak-
tyczng, a mianowicie: problem tlumaczeniowy i strategia ttumaczeniowa.

1. Pojecia kluczowe

stowa kluczowe: problem tlumaczeniowy, procedura, strategia, technika, ttuma-
czenie strategiczne

Problem ttumaczeniowy

Zjawisko problemu thumaczeniowego jest o tyle ciekawe, ze pomimo osio-
wego, wydawaloby sie, znaczenia - przeciez cala nauka o przekladzie sku-
pia si¢ na tym, co problematyczne, rozlicznych odwotan do tego pojecia
w rozmaitych pracach przektadowych oraz bardzo wielu publikacji na te-
mat réznorodnych, pod wzgledem natury i dystrybucji, analiz probleméw
ttumaczeniowych, nie ma systemowego opracowania tego tematu. Wielu
autor6éw nie traktuje go jako terminu (por. Nord 1988, Jaiskeldinen 1993),
zasadniczo ze wzgledu na jego - poniekad subiektywna - nature. Row-
niez w klasycznej pedagogice pojecie to uzywane jest potocznie. W prze-
kladoznawstwie wszystko, co jest trudne w tlumaczeniu, stanowi pro-
blem. Mozna rozwazy¢, czy problem ttumaczeniowy zyskuje obecnie sta-
tus terminologiczny. Nie potwierdza tego przeglad terminéw przeklado-
znawczych w opublikowanych dotychczas zrédtach encyklopedycznych
(zob. Suplement 3). Brak jest omawianego hasta w stowniku Shuttlewortha
i Cowie (1997) oraz w encyklopedii Routledge (1998). W Malej encyklo-
pedii przektadoznawstwa pod redakcja Urszuli Dambskiej-Prokop (2000)
termin ‘problem’ jako hasto wyste¢puje jedynie w kontekscie probleméw

3 W moich poprzednich publikacjach, a szczegélnie monografii z 2002 roku temu poswig-
conej, omawialam model kompensacyjny w nauczaniu przektadu pisemnego, koncepcj¢
kompromisu, kompensacji i procedur kompensacyjnych oraz strategii w ttumaczeniu,
a takze powigzanie procesu rozwigzywania probleméw ttumaczeniowych z podejmowa-
niem decyzji.
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ttumaczenia Biblii. W literaturze angloj¢zycznej pojecie problemu cze-
sto pojawia si¢ w postaci kolokacji problem-solving, oznaczajacej szersze
zjawisko i proces mentalny zwigzany z sytuacja ttumaczeniowg. Problem
z pewnodcig jest raczej jednostka kategorialng niz terminologiczna, jednak
jego istotne znaczenie i przydatnos¢ w dydaktyce przektadu wywoluja po-
trzebe rozwazenia jego terminologicznego uzusu.

Najczegstszym sposobem rozumienia problemu tlumaczeniowego jest
odnoszenie go do btedu lub poziomu jezyka, co nawigzuje do Kollerowskiej
typologii relacji ekwiwalencji (Koller 1979). W wielu analizach problemy
tlumaczeniowe s3 albo prognozowane na podstawie jezykowej oceny teks-
tu wyjéciowego, albo identyfikowane wynikowo i retrospektywnie na bazie
bledéw popetnionych w tworzeniu tekstu docelowego (Krings 1986: 266).
W uproszczeniu, problemy ttumaczeniowe dzieli si¢ na leksykalne (lub sze-
rzej: jezykowe), tekstowe, kulturowe i pragmatyczne. Problemy jezykowe
wynikajg z réznic pomigdzy systemami jezykow, na przyklad takich, jak
strukturalne rozbiezno$ci leksykalne, sktadniowe, luki w polach seman-
tycznych. Tekstowe zwiagzane s z rézng specyfika tekstéw w obu jezykach.
Problemy okreslane jako problemy kulturowe obejmuja wszelkie trudnosci
ttumaczeniowe wynikajace z réznego osadzenia kulturowego: konwencji,
systemu warto$ci, zbioru skojarzen, odniesient historycznych, literackich
i innych. Kontrast miedzy sytuacjg wyjéciowa a docelowa powoduje prob-
lemy pragmatyczne, ktére zasadniczo moga by¢ wlaczane do probleméw
kulturowych.

Problem tlumaczeniowy kieruje nas w stron¢ rozpatrzenia jednostki
ttumaczeniowej*, co jednakze wymagatoby zgota odr¢bnej dyskusji i od-
powiedzi na pytanie, czy proces ttumaczenia postepuje z wyrazng sekwen-
¢ja jednostek thumaczeniowych. Formalna zamknigta struktura zdania jest
najczesciej jednostka rozumienia, ale problem ttumaczeniowy, jak wynika
z badan (dotyczy to gléwnie badan protokoléw werbalnych albo, inaczej,
protokoléw glosnego myslenia PGM), nie moze by¢ utozsamiany z po-
ziomem zdania. Rozpatrujac jednostke ttumaczeniows, mozna ustali¢, ze
problemy wystepuja na poszczegdlnych etapach procesu tltumaczenia (zob.
Kussmaul 1995a: 86). Potoczne powiedzenie: ,,zastanawiam sig, jak to po-
wiedzie¢” na etapie tworzenia tekstu tlumaczenia sygnalizuje trudnos¢
w sformulowaniu jednostki leksykalnej w jezyku docelowym, a wigc prob-

*  Problemem okreslenia jednostki tlumaczeniowej zajmuje si¢ np. Bednarczyk (2005:
42-77) na materiale rosyjsko-polskim.
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lem z werbalizacja. Problem ttumaczeniowy wigze si¢ ogélnie ze zlozonym
zjawiskiem nieprzekladalnosci (nieprzettumaczalnosci), stanowigcym cen-
tralng o$ rozwazan przekladowych, nad ktérym rozpoczecie dyskusji wy-
lacznie przyczynkowej, toczacej sie a propos interesujacego nas tematu thu-
maczenia strategicznego, nie wydaje si¢ sensowne. Problemy nie funkcjo-
nuja odrebnie, lecz sg taczone z konkretnymi uzyciami jgzyka w danych
uwarunkowaniach pragmatycznych lub tekstowych, tak jak w przypadku
wspomnianych probleméw biblijnych, probleméw w ttumaczeniu poezji
$piewanej, odtwarzaniu gier stownych, efektéw semiotycznych w rekla-
mach, antroponiméw i in.

Reasumujac, problem ttumaczeniowy nawiazuje do takich zjawisk, jak:

« bledy jezykowe i/lub ttumaczeniowe;

« poziomy jezyka;

« nieprzektadalnos¢ (identyfikacja problemu w okre$lonym obszarze
trudnosci);

« specyfika danego zjawiska jgzykowego lub kulturowego;

« transfer i fazy procesu ttumaczenia (problemy w rozumieniu, interpre-
tacji i wyrazeniu).

Nieskoniczone mozliwoéci mnozenia przykladéw probleméw tluma-
czeniowych moga badacza zaprowadzi¢ w przystowiowa ,.$lepa uliczke”,
w ktorej oprécz wyliczen tych mozliwosci nie pojawia si¢ zadna struktura
organizowania problematycznoéci. Niektdrzy przektadoznawcy (zob. Gutt
2000: 199) uwazaja, ze analiza probleméw przektadowych i ich rozwigzan
jest bezzasadna, gdyz: ,problemy ttumaczeniowe s3 tak réznorodne jak
jezyki, intencje i konteksty, w ktérych powstaly”. Zawsze moze wystapic
problem nie mieszczacy si¢ w zadnej klasyfikacji, kategorie naktadaja si¢ na
siebie i brak migdzy nimi wyraznych granic. Aby jednak wprowadzi¢ moz-
liwo$¢ jakiego$ usystematyzowania, przekladoznawstwo europejskie poszio
w kierunku analiz psycholingwistycznych skupiajacych si¢ na postrzeganiu
etapowego przebiegu procesu ttumaczenia.

W jednej z pierwszych eksperymentalnych analiz protokotéw werbal-
nych przeprowadzonych na ttumaczeniach niemiecko-francuskich Krings
(1986: 267) podaje nastgpujace wyznaczniki problematycznoéci:

- identyfikacja problemu przez testowanego;

- uzycie stownika;

- podkreglenie fragmentéw oryginatu;

- analizowanie znaczenia jednostki oryginatu;
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- wahanie w poszukiwaniu potencjalnych ekwiwalentéw;

- rozwazanie konkurujacych potencjalnych ekwiwalentéw;

- modyfikacja stworzonego tekstu docelowego;

- ocena jako$ci wybranego wariantu ttumaczenia;

- wystapienie cech para- lub niejezykowych.

Lorscher (1991a: 80), opisujac problemy z punktu widzenia ttumaczace-
go, wyréznia trzy elementy skladowe problemu ttumaczeniowego:

1) niepozadany stan poczatkowy;

2) cel zamierzony;

3) bariera, ktéra uniemozliwia przejécie od 1 do 2.

Wystapienie bariery trudnosci jest specyfikg problematycznoéci, ktéra wy-
woluje potrzebe nieprzypadkowego i celowego dziatania.

Mackenzie (1998: 201) generalnie postrzega ttumaczenie jako proces
~kreatywnego rozwiazywania probleméw”, ktérego fazy Wallis (1981: 24,
za: Mackenzie 1998: 200 i n.) przedstawia w sposéb nastgpujacy:

1) przygotowanie — preparation (zbieranie informacji, analiza sytuacji
tlumaczeniowej, usytuowanie probleméw w kontekécie zadania thuma-
czeniowego; stawianie wlasciwych pytan co do natury i specyfiki zadania
ttumaczeniowego i probleméw z nim zwigzanych, przewidywanie narzedzi
i srodkéw potrzebnych do wykonania zadania);

2) inkubacja - incubation (nieSwiadome procesy mentalne) - analiza
tekstu (analiza ekstralingwalnych, intralingwalnych czynnikéw i efektu
wedlug modelu analizy tekstowej Christiany Nord) i wielokrotne odczyty-
wanie znaczen w tekscie; etapem przygotowawczym w fazie inkubacji jest
analityczne myslenie;

3) iluminacja - illumination (dochodzenie do rowigzan);

4) weryfikacja - verification (sprawdzanie i poprawianie rozwigzan).

W zblizonym modelu Sagera (1994: 166) réwniez wyr6znione s3 cztery etapy:

« specyfikacja;

« przygotowanie;

« ttumaczenie;

« ewaluacja/korekta.

W tlumaczeniu strategicznym problem konfrontowany jest nie z odreb-
nymi tekstami, ale z konkretnymi zadaniami tltumaczeniowymi. Kussmaul
podaje systematyczne propozycje rozwigzywania probleméw przektado-
wych w formie listy instrukgji dla studentéw przektadu (Kussmaul 1995c:
150-151):
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1) zrozumienie funkgji i celu thumaczenia (zadania tltumaczeniowego),
np. w ramach pracy zbiorowej zleconej przez biuro ttumaczy;

2) okreslenie typu danego problemu tlumaczeniowego - o charakterze
pragmatycznym (sytuacja, styl, akt mowy i illokucja, kultura, konwencje
tekstowe) czy semantycznym (znaczenie denotatywne i konotatywne);

3) zapoznanie si¢ ze stosownymi konwencjami rozwigzan (np. w teks-
tach paralelnych).

W spiralnym, a nie linearnym procesie nast¢puja wyrazne ,,strategiczne”
i ,niestrategiczne” zachowania thumacza, jak twierdzi Lorscher (1991a). Te
pierwsze wywolane s3 wystgpieniem trudnosci, ktéra powoduje, ze thtumacz
aktywizuje $wiadome operacje mentalne w celu jej pokonania (na przy-
klad poszukiwanie neologizmu w sytuacji pojawienia si¢ leksemu, ktérego
bezposredni odpowiednik docelowy nie istnieje). Strategiczno$¢ ma wiec
zwiagzek z problematycznodcig. Niestrategiczne zachowanie natomiast to
naturalny ptynny tok transferu jezykowego miedzy oryginatem i tekstem
docelowym, ktéry nie jest zaburzony wahaniem czy watpliwosciami thuma-
czacego co do podejmowanych decyzji i wyboru wersji docelowej thumacze-
nia, niewymagajacej dodatkowych dzialan, jak na przyktad korzystanie ze
zrédel lub pomocy innego typu (np. eksperckiej).

Na og6t przyjmuje sig, ze proces thumaczenia odbywa si¢ dwufazowo:

- faza bezproblemowo-spontanicznego tworzenia komunikatu w jezyku
docelowym;

- faza rozwigzywania probleméw (Jadskeldinen i Tirkkonen-Condit
1991, Jaaskeldinen 1999).

Faza bezproblemowo-spontanicznego transferu, czyli faza niestrate-
giczna, to transfer okre$lany w przekladoznawstwie jako ,automatycz-
ny”. Mozna ogoélnie skonstatowac, ze problem ttumaczeniowy pojawia si¢
w kontekscie automatyzacji procesu ttumaczenia. Wiedza proceduralna ak-
tywizuje mechanizmy automatycznego przetwarzania informacji. Pozada-
nym skutkiem jest szybkos¢ reakcji, co w thtumaczeniu jest wazne. Automa-
tyczne przetwarzanie wykonywane w trakcie ttumaczenia przyspiesza ten
proces, poniewaz nie wymaga takiego wysitku umystowego co rozwiazy-
wanie problemoéw. Jako sprzyjajaca przyspieszeniu tempa thumaczenia, faza
automatyczna wydaje si¢ wigc skuteczniejsza. Wada mechanicznych odru-
chéw mentalnych ttumacza jest brak elastycznosci i ograniczenie kontekstu,
gdyz taka proceduralna i zautomatyzowana wiedza przydatna jest najczesciej
w sytuacjach rutynowych, ktére w praktyce thtumaczy bynajmniej nie do-
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minuj3. Podejmowanie dzialan rutynowych i wyrabianie okreélonych na-
wykoéw jest wprawdzie istotnym elementem ksztalcenia ttumacza, jednak
gléwna rol¢ w jego pracy powinno odgrywaé do$wiadczenie.

Faze strategiczna okreéla si¢ réwniez jako transfer nieautomatyczny,
albo wlasénie faze rozwigzywania probleméw. Swiadcza o niej werbaliza-
cje wystepujgce w analizach protokotéw glosnego myslenia (omdéwionych
w dalszej czgéci tego rozdziatu), ktdre sygnalizujg aktywizowanie wiedzy
potrzebnej do rozwigzania danego problemu tlumaczeniowego. Brak wer-
balizacji w protokotach odzwierciedla uaktywnianie automatycznego prze-
twarzania. Przejécie do fazy automatycznego transferu sygnalizowane jest
redukowaniem werbalizacji. Do$wiadczenie powoduje czgstsze zachowania
automatyczne ttumacza, a wigc rzadsze wystegpowanie faz problematyczno-
$ci. Dlatego w badaniach nad zachowaniem ttumaczy zawodowych skupia-
no si¢ czesto na sprawdzaniu, czy rzeczywiscie do§wiadczenie sprzyja auto-
matyzacji procesu tlumaczenia (Krings 1986, Séquinot 1996).

Zjawisko automatyzacji w ttumaczeniu, jakkolwiek istotne dla dydakty-
ki, nie jest centralnym punktem moich rozwazan. Proces ttumaczenia moze
zosta¢ zautomatyzowany w pewnych obszarach, ale jednak obszar decyzyj-
ny nadal pozostaje ogromny i to wla$nie sfera $wiadomych wyboréw i de-
cyzji ttumacza jest, z perspektywy strategicznego ttumaczenia, najbardziej
interesujaca.

W metodologicznej koncepcji ttumaczenia strategicznego problem ttu-
maczeniowy jest traktowany w znaczeniu psycholingwistycznym jako ba-
riera psychologiczna i kognitywna, blokujaca postgp procesu ttumaczenia,
gdyz wlaénie taka psycholingwistyczna analiza zdaje si¢ mie¢ najwigksza
relewancj¢ metodyczna.

Problem tlumaczeniowy mozna zdefiniowaé jako werbalny lub niewerbalny
segment, ktéry moze wystapi¢ albo we fragmencie tekstu (na poziomie lokal-
nym), albo w tekécie pojmowanym jako cato$¢ (poziom globalny). Mobilizuje
to studenta przekladu / ttumacza do podjecia $wiadomej decyzji wyboru wéréd
istniejacych opcji uzasadnionej strategii, procedury i rozwigzania ttumaczenio-
wego ([w:] Glosariusz Gonzéles Davies 2004a, na podst. Gonzales Davies et al.
2001, Gonzales Davies i Scott-Tennent 2005b, Scott-Tennent et al. 2000).

Wedlug badan na temat kreatywnoéci i twérczego rozwigzywania prob-
lemoéw, problemy og6lnie dzieli si¢ na zamkniete i otwarte. Te ostatnie cha-
rakteryzuje brak wstepnej mozliwosci rozwiazania. Nie s3 one rozwigzywane
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$wiadomie, w kontrolowanej sytuacji i przy zdefiniowanych parametrach.
Wiasnie problemy otwarte s3 typowe dla wielu sytuacji thumaczeniowych.
Swiadomos¢ problemu i dziatanie celowe w kierunku wyboru procedury
jego mozliwego rozwigzania odnosi si¢ nie tylko do sytuacji uzycia jezyka,
ale szerzej - do ludzkiego zachowania w ogéle. Przekladoznawstwo jed-
noznacznie ustalilo, ze praktykujacy ttumacz powinien posiada¢ zdolnos¢
rozpoznawania probleméw, ktéra mozna i trzeba ksztalci¢ i w tym tkwi po-
tencjal strategicznego podejscia (por. Gonzéles Davies 2004a).

Strategia i procedura

Zjawisko problematycznodci jest bezpo$rednio powiazane ze zjawi-
skiem strategii. W tlumaczeniu strategicznym pojecie ,,strategia” pojawia
si¢ nieuchronnie. Jego pozycja terminologiczna w teorii przektadu nie jest
jednoznaczna, jednak, podobnie jak w przypadku problemu tlumaczenio-
wego, jest ono w ciagglym, potocznym uzyciu. Zasadnicza przeszkodg termi-
nologiczng jest wyrainy brak oddzielenia strategii od innych pokrewnych
termindw, takich jak: metoda, plan, taktyka, technika, chwyt przekladowy,
procedura lub operacja® (zob. np. Lorscher 1991a), chociaz niektdrzy prze-
kladoznawcy odrdzniali strategie, jako procedury bardziej lokalne, od ogél-
niejszych metod ponadindywidualnych i sprawdzalnych (por. Wilss 1982,
Konigs 1987). Problemem jest takze chwiejno$¢ granic definicyjnych w po-
szczegblnych kontekstach uzycia®. Rownoczesénie strategia jest przydatna
w opisywaniu wielu zjawisk przekladowych, usuwanie wigc jej ze stowni-
ka termin6éw byloby nieuzasadnione, pomimo wigzacego si¢ z jakakolwiek
préba definiowania pewnego niebezpieczeristwa naukowej niescistosci.
Strategia wystgpuje bardzo powszechnie w psychologii, socjologii, biznesie
i ekonomii, polityce, sporcie, naukach wojskowych; mozna zaryzykowa¢
twierdzenie, ze w aktualnej rzeczywistoéci jest pojeciem-,kapeluszem”,
nakrywajacym dowolne odniesienia. Na gruncie jezykoznawstwa strategia
pojawila si¢ przede wszystkim w lingwistyce stosowanej (por. Bialystok
1990), gdzie mowa jest o strategiach komunikacyjnych lub strategiach na-
uczania i uczenia si¢ jezyka (por. model komunikacji literackiej a strategia

$ W polskiej literaturze przedmiotu czg¢sto uzywane jest poj¢cie operacji lub chwytu.

¢ Swiadczy o tym analizowany przeze mnie przyktad postugiwania sie pojeciem ,strate-

gia” przez Mari¢ Gonzales Davies w jej najnowszej monografii z metodyki przektadu
pt. Multiple Voices in the Translation Classroom (2004a) (Piotrowska 2007, w druku).
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Popovica /1972/, zalozenia teorii komunikacji Lévy’ego /1967/ oraz naucza-
nia drugiego i obcego jezyka Faercha i Kasper /1980, 1984/).

Rozumienie pojgcia strategii ewoluowalo i przeksztalcato si¢ w czasie.
Historyczne motywacje wokot opozycji: oryginal - tekst ttumaczenia zasa-
dzaly si¢ generalnie na dychotomii dwéch poje¢ strategicznych:

« wiernoé¢ = literal rendering (przektad dostowny) - éredniowiecze, XIX
wiek

« swoboda = free translation (przektad wolny) - renesans, XVII i XX wiek.

Poczynajac od klasycznego kontekstu tlumaczen greckich oratoréw,
ktorych Cyceron przekladat ut orator ut interpress (jako méweca, a nie stowo
w stowo), lub kluczowego postulatu non verbum e verbo sed sensum
exprimere sensu (nie stowo w stowo, lecz by my$l odpowiadata mysli)
$w. Hieronima (347-420), tlumaczacego Pismo Swiete z jezykow ory-
ginalnych na facing w IV w. n.e,, podzial na strategie dostownego i swo-
bodnego (wolnego) przektadu naznaczy! stulecia historii thumaczenia. To
wlasénie byto istotnym kryterium podziatu: czy ttumaczenie wiernie podaza
za sfowem oryginatu? Jak wiernoé¢ stowom przeklada si¢ na wierno$¢ my-
$lom? Wielokrotnie w dziejach mialo to, oczywiécie, wymiar ideologiczny
i wrecz polityczny, jak chocby przekiad Biblii na europejskie jezyki rodzi-
me w czasach reformagji i kontrreformacji.

W dywagacjach na tematy przekladowe normatywny charakter przekla-
dowego ,jak nalezy tlumaczy¢” emanowal z komentarzy thumaczy, ktére
az do XX wieku tworzyly wladciwie jedyne ,,przekladowe szkoty myélenia”.
Strategiczne odniesienia mial cho¢by klasyczny podzial Johna Drydena
(1631-1700), ktéry w Przedmowie do Listow Owidiusza wyrdznit trzy typy
ttumaczenia:

« metafraza - ,slowo w stowo i werset w werset”;

« parafraza - najlepsza metoda oddawania Cyceronskiego sensu;

« imitacja - adaptacja.

Te trzy pojecia s3 wcigz aktualne w przekladoznawstwie. Generuja
wsp6lcze$nie nazywane techniki, szczegdlnie w analizach przekladu litera-
ckiego. Strategie dostownego lub swobodnego przektadu nie funkcjonuja
dzisiaj jako opozycja, ale raczej gradacja. Oba ekstrema zwigzane s3 gtéwnie
z czynnikami semantycznymi i syntaktycznymi.

Niezwykla kariere zrobilo zwlaszcza zdanie z Listu do Pizonéw: Nec verbo ver-
bum curabis reddere fidus interpres’. Przytoczyl je m.in. ks. Franciszek Boho-
molec w Rozmowie o jezyku polskim (1758): Stowa s3 Horacyjusza [...] Tych

7
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za$, co sig¢ do stow w tlumaczeniu przywiezuja, stuchaj, jako tenze Horacyjusz
nazywa: ‘O imitatorem, serum pecus! Nie na stowa, ale na rzecz w ttumaczeniu
ogladac si¢ nalezy’.

Wypada zaznaczy¢, ze Bohomolec nalezat do grona pisarzy blednie interpre-
tujacych zdanie z De arte poetica. Juz w XVII wieku zauwazono, ze Horacy
nie glosil bynajmniej zasady niedostownoéci przektadania, lecz mial na mysli
niewlaéciwy, wedlug niego, sposéb nasladowania obcych utworéw (Zigtarska
1997: 29).

Historyczne dywagacje na temat strategii moglyby zdecydowanie zaja¢
centralng pozycj¢ w rozwazaniach nad procesem decyzyjnym tlumacza, ale
poniewaz nawet w najmniejszym stopniu nie aspiruj¢ do pokazania per-
spektywy diachronicznej, naszkicowany tylko pobieznie kontekst histo-
ryczny ma stuzy¢ uwypukleniu faktu, iz pojgcie strategii, ktéra jest niejako
wpisana w samga natur¢ ttumaczenia, nie jest bynajmniej wymyslem wspét-
czesnego przekladoznawstwa.

O znaczeniu strategii w przekladoznawstwie $wiadczy na pewno publi-
kacja z 1998 roku wydawnictwa John Benjamins (Beylard-Ozeroff, Kralo-
va, Moser-Mercer 1998), ktéra byta wynikiem zorganizowanej w Pradze we
wrze$niu 1995 roku IX Miedzynarodowej Konferencji Przektadu Ustnego
1 Pisemnego pt. Translators’ Strategies and Creativity (,Strategie ttumaczy
akreatywno$¢”) i ktéra powstata w okresie kulminacyjnego zainteresowania
strategiami przektadowymi. Jej gtéwne motywy dotyczyly rozwoju dziatan
strategicznych, interpretacji kreatywnosci, norm oraz wzajemnych relacji
norm i strategii, a takze ograniczen kontekstowych i ich wplywu na krea-
tywno$¢. Generalnie przetom lat 80. i 90. ubieglego stulecia charakteryzo-
wal si¢ wzmozonym zainteresowaniem strategiami przekladowymi, ktére
skonsolidowaly si¢ najbardziej w psycholingwistycznych analizach procesu
ttumaczenia, w innych obszarach przekladoznawstwa pozostajac terminem
niedodefiniowanym lub definiowanym pragmatycznie i szeroko. Wigkszos¢
omowien strategii rozpoczyna si¢ od apologetycznego komentarza na temat
nieobecnodci jej gruntownych opracowan w literaturze przektadoznawczej
(np. Jadskeldinen 1993, Kirby 1993, Wilss 1982, Kwiecinski 2001).

Problematyczno$¢ moze by¢ traktowana jako kryterium strategicznosci,
na co wskazuja obserwacje automatycznego i nieautomatycznego transferu,
chociaz strategiczne dzialanie niekoniecznie musi nosi¢ znamiona proble-
matycznosci (np. obranie kierunku adaptacyjnego ze wzgledu na odbiorcg
docelowego), co zbliza strategi¢ do ,,dobrze zorganizowanego podejscia do
danego problemu” (Kellerman 1977: 93).
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Omawiajac strategie nieuchronnie wkracza si¢ na teren norm (Toury
1980, 1995), ktére okreslajg strategi¢ pracy ttumacza (Baluch 1972b: 37). Te-
mat norm w przekladoznawstwie obejmuje bardzo obszerne i przekrojowe
zjawiska, dlatego traktowanie go powierzchownie niesie wiele oczywistych
niebezpieczenstw. Strategie wyst¢epuja réwniez w paradygmacie relewancji
(Gutt 2000), a przewidywalno$¢ uzycia strategii wiaze si¢ ze skoposem, ktd-
ry determinuje jej wybor (Vermeer 1996: 15). Strategia jako proces i ,,forma
wyraznie tekstowej manipulacji” pojawia si¢ jako ,mem” u Chestermana,
czyli koncept podstawowy albo idea, ktéra jest przekazywalna (Chesterman
1997: 89). U Kielar (1988: 17) strategia odnosi si¢ do $wiadomego i celowe-
go dzialania. Bednarczyk (2005: 25-41) traktuje ja jako determinantg wy-
boréw translatorskich.

Wazna dychotomia w dyskusji nad strategicznoscia jest opozycja mie-
dzy preskryptywnym a deskryptywnym charakterem strategii. Bogucki
(2004: 121)® uwaza, ze strategie powinny by¢ traktowane opisowo, a nie
preskryptywnie, a ich konceptualizacja to systematyzowanie czesto podej-
mowanych wyboréw w tlumaczeniu jako procesie decyzyjnym. Bogucki,
podobnie jak wigkszoé¢ polskich przektadoznawcéw, jest zdania, ze: ,,53 ro-
dzaje przekladu, ktére pozwalaja na wigksza swobode wyboru (freedom of
choice), w ktérych wystepuja szersze paradygmaty [por. teoria gier], wybory
w obrebie konkretnych paradygmatéw mniej ograniczone, a réznorodnoé¢
stosowalnych (applicable) procedur ttumaczeniowych wigksza” (Bogucki
2004: 122). Z kolei Leppihalme (1997) postrzega uzasadnienie preskryp-
tywnosci strategii w kontekscie dydaktycznym.

Listy mozliwych strategii ttumaczeniowych proponowanych przez réz-
nych autoréw (np. Honig i Kussmaul 1982, Wilss 1982) s3 obszerne i nieko-
niecznie spojne, szczegdlnie ze badacze czgsto unikali definiowania strategii
lub postugiwali sie nig potocznie. Systematyzujac wiedz¢ o strategiach thu-
maczeniowych stwierdzamy, iz byly one analizowane z réznych perspektyw,
a ich taksonomie bazuja na réznych fundamentach, stad pojawiajg si¢ wat-
ki procesualne (psycholingwistyczne), strukturalno-jezykowe, kognitywne,
pragmatyczne (kulturowe) i tekstowe. Podzial moze odbywac si¢ wedtug:

- skali zasiegu (strategie makro-/ogdlne, mikro-/ lokalne);

- czynnika $wiadomosci (strategie przewidywalne, $wiadome i arbitral-
ne, nie§wiadome);

8 W taksonomiistrategii ttumaczer kinowych Boguckiego, opierajacej si¢ na teorii relewancji,

stopieni luki ttumaczeniowej (translation loss) jest kryterium na skali od catkowitej utraty
znaczenia do utraty nieznacznych niuanséw kulturowych (2004: 126 nn).
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- czynnika skutecznoéci (ewaluatywne postrzeganie strategii jako sku-
tecznych/nieskutecznych, wlasciwych/niewlasciwych);

- érodka przekazu (strategie przekladu ustnego i pisemnego, strategie
audiowizualne);

- kategoryzacji typow tekstowych (strategie przekfadu literackiego);

- poszczegolnych etapéw procesu tltumaczenia (strategie przygotowaw-
cze, strategie rozumienia tekstu, strategie wyboru, strategie sprawdzania);

- wiedzy (strategie deklaratywne i proceduralne);

- konkretnego zjawiska (np. strategie ttumaczenia humoru, idioméw);

- typu opisu zjawiska (strategie deskryptywne i preskryptywne jako
zbiory instrukgji ttumaczeniowych);

- zachowania ttumacza (strategie profesjonalne i nieprofesjonalne).

Kiedy wigc okreslamy strategi¢ przektadows i wpisujemy ja do konkret-
nej kategorii, powinni$my pamigtaé, wedlug jakich parametréw wyznacza-
my ten podzial i jakie przyjmujemy wskazniki definicyjne. Najobszerniejsze
opracowanie pojgcia strategii na gruncie polskiego przekladoznawstwa daje
Kwiecinski (2001), wyszczegdlniajgc jej istotne definicje i klasyfikacje.

Ponizej przedstawiam grupy strategii wedlug przyjetego wyrdznika, ja-
kim mogg by¢: a) struktura jezykowa, b) etap procesu tlumaczenia, c) posia-
dana wiedza i do$wiadczenie, d) kulturowy element obcosci. Upraszczajace
etykiety sygnalizuja najsilniejszy motyw w danej grupie, nalezy natomiast
uwzgledni¢ fakt, iz strategie nie wystgpuja w zbiorach roztacznych.

Strategie strukturalne

Najbardziej osadzone w kontrastywnym poréwnywaniu oryginatu z ttu-
maczeniem i analizg bledow ttumaczeniowych s3 strategie w ujeciu struk-
turalnym (np. Nida 1964, Newmark 1991, Baker 1992, Pienkos 1993, Che-
sterman 1997). Zasadniczym odejéciem od oryginalu pod wzgledem cech
formalnych jest zastosowanie strategii opuszczenia, dodania lub substytu-
cji. Konieczne opuszczenia i dodania sa wynikiem rozbieznosci struktural-
nych migdzy jezykami wyjsciowym i docelowym; s3 to dzialania w obsza-
rze struktury stowa, grupy stownej lub zdania. Strukturalne zmiany wobec
jezyka wyjéciowego moga by¢ obligatoryjne (zob. Zmudzki 2005), a zatem
wynika¢ z inherentnych réznic strategicznych migdzy jezykami. W profilu
strukturalnym miesci si¢ siedem klasycznych procedur Vinaya i Darbel-
neta (wersja francuska: 1958, wersja angielska: 1995), ktérych pionierskie
opracowanie bazuje na kontrascie angielsko-francuskim. W strukturalnych
podziatach wida¢ pewna linearno$¢, o czym wspomina Bogucki (2004: 127)
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odnos$nie do procedur w przekladzie audiowizualnym i napisach, co, oczy-
wiscie, nalezy do specyfiki innego typu przektadu niz pisemny?®.

Strategie psycholingwistyczne

Przetom w niekonsekwentnym, niespéjnym i niejednoznacznym trakto-
waniu strategii nastapil wraz z rozwojem badan psycholingwistycznych nad
przekladem (Gerloff 1986, Krings 1986, Séquinot 1988). Praca Loérschera
(1991a), opierajaca si¢ na psycholingwistycznej koncepcji Faerch i Kasper
(1984), byla tu niewatpliwie waznym przyczynkiem (zob. Suplement 4).
U Lorschera strategia stuzy do badania i opisu procesu ttumaczenia i bazuje
na trzech kryteriach, okreslanych jako: problem-orientedness, potential-con-
sciousness i goal-orientedness (problematycznos¢, $wiadomosé i celowos¢).
Problematycznos¢ jest wyraznie uwzgledniana w definiowaniu strategii,
a jej brak oznacza faz¢ transferu niestrategicznego, czyli taka, w ktérej pro-
ces przektadu przebiega niejako automatycznie. W ujgciu psycholingwi-
stycznym strategie taczg si¢ z etapami procesu ttumaczenia i odnoszg sie do
mechanizméw psychologicznych tlumacza, np. szukania informacji, inku-
bagcji, inferencji, monitorowania, rozwigzania problemu.

Strategie pragmatyczno-kognitywne

Interesujacy poglad na strategi¢ z uwzglednieniem kognitywnych pro-
ces6w aktywizowania pokladéw wiedzy przedstawia Séguinot: ,,Im wigcej
dowiadujemy si¢ na temat pracy mézgu, tym wyrazniej widzimy, ze rozu-
mienie jezyka i jego produkcja zaleza zar6wno od przechowywanej wiedzy,
jak i od strategii jej aktywowania lub si¢gania po nig” (1988: 79). Strategie
pragmatyczno-kognitywne wiazg si¢ ze schematami mentalnymi i wyréw-
nywaniem poziomu wiedzy o $wiecie, z rodzajem dopasowania do$wiad-
czenia intelektualnego do zakresu wiedzy pragmatycznej, ktére s3 rézne
u odbiorcy oryginalu i odbiorcy przekladu. Konieczno$¢ uzupeiniania
wiedzy w tekécie docelowym prowadzi np. do strategii wyrazania ekspli-
cytnego tego, co w tekécie wyjsciowym jest implicytne. Najblizsza kogni-
tywnej zmianie perspektywy jest modulacja wedtug Vinaya i Darbelneta;
inne strategie to np. selekcja informacji, fuzja, rozszerzenie koncepcyjne,
rozszerzenie (rozwinigcie) definicyjne, koordynacja, ukrycie, wyjasnienie,

*  Bogucki wykorzystuje taksonomie Gottlieba z artykutu pt. ,Subtitling - a New Universi-
ty Discipline”, ktéra jednak w jego relewantnym ujgciu jest odpowiednio zmodyfikowa-
na. Zasadniczo i Gottlieb, i Bogucki opieraja si¢ na podziale Vinaya i Darbelneta oraz
Baker.
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zmiana obrazu $wiata: konkretyzacja, zmiana perspektywy, dynamizacja,
dookreslenie, uogdlnienie.

Strategie pragmatyczno-kulturowe

Komponent kulturowy jest istotnym czynnikiem w ksztaltowaniu §wia-
domosci i wiedzy zar6wno autora, jak i thumacza oraz odbiorcy tekstu
i jako taki jest wazny w ttumaczeniu strategicznym. Okre$laniem pozycji
przektadu na skali obcoéci zajmowal si¢ Venuti (1995); wprowadzona przez
niego opozycja miedzy egzotyzacja (foreignisation) a udomowieniem (do-
mestication)'® nalezy do kanonu poje¢ przektadowych. Role ttumacza w ak-
tywizowaniu obcosci w odbiorze przektadu ukazuje Lewicki:

Na poziomie strategii ttumacz kieruje si¢ réznymi motywami, ksztaltujacymi
rézne cele strategiczne. Cele te mogg wystgpowa¢ oddzielnie lub lacznie. Sa
nimi najczgsciej:

a) dazenie do egzotyzacji tekstu (wywolania u odbiorcy wrazenia egzotycznosci,
niezwyklosci opisywanego srodowiska i jego jezyka);

b) wzgledy poznawcze [...];

c) przedkladanie przez thumacza wymogu ,wiernosci” przekladu nad jego ,,na-
turalno$¢” (Lewicki 2000: 137).

Egzotyzacja jest, wedlug Lewickiego, ,,procedura nakierowana na strate-
giczne wprowadzanie obco$ci” (2000: 144). Mozna wigc oceniac tekst prze-
kladu w kategoriach strategicznego wyboru egzotyzacji, a zalozenia strate-
giczne - oczywiscie, nie tylko przy strategiach kulturowych - przejawiaja
sie w konsekwencji krokéw tlumacza i jego $ladéw w tekscie (Dambska-
Prokop 1997).

W polskich badaniach przekladoznawczych, o silnej orientacji litera-
ckiej, o strategiach thumaczeniowych méwi si¢ w odniesieniu do konkret-
nych przypadkéw literackiego przekladu (np. transformacje kulturowe,
estetyczne i leksykalno-semantyczne w przekladzie basni, zob. Krysztofiak
1999; strategie ttumaczenia literatury dziecigcej, strategie ttumaczenia poe-
zji konkretnego autora itp.). W przektadzie literackim wykorzystywane sa
strategie strukturalne, kognitywno-pragmatyczne, stylistyczne i kulturowe.
Nie umieszczono ich w odrgbnej grupie, gdyz wspétczesne przektadoznaw-
stwo europejskie nie sklania si¢ ku podzialom opartym na typach tekstow,

10 W literaturze przedmiotu stosowane sg réwniez inne polskie ekwiwalenty: efekt obcosci

/forenizacja oraz urodzimienie/domestykacja.
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a szczegolnie na rozréznieniu literacko$ci-nieliteracko$ci, wystgpujacej tak
czgsto w polskiej literaturze przektadoznawczej.

Do strategii przektadowych odnosi si¢ poetycko Balcerzan, wprowadza-
jac innowacyjng koncepcjg, ktéra w niniejszej publikacji moze by¢ potrak-
towana wytgcznie jako atrybut dodatkowy:

[...] w pracowniach tlumaczy i w gabinetach badaczy przekladu, réznicuja sie
szkoly, kierunki, metody, ktére nazywam (co w duzym stopniu jest kwestia
umowna, a po czeéci tez sentymentalng) [Przypis autora: Mam pewien udziat
w zyciu tego terminu, ktéry w badaniach nad sztuka nie tylko zastgpuje - nieco
juz sfatygowane — ‘kierunki’, ‘prady’, ‘tendencje’, ‘orientacje’ czy ‘konwencje’,
ale i ma t¢ zalete, ze pozwala méwi¢ zar6wno o dazeniach zbiorowych, jak i jed-
nostkowych, a przede wszystkim sprzyja teleologicznym, aktywistycznym uje-
ciom tych dazen. Do moich Strategii Lirycznych (podtytul ksigzki Poezja polska
w latach 1939-1965, Warszawa 1982, wyd. II 1984) nawigzywalo kilku bada-
czy, m.in. Wojciech Wyskiel w pracy o strategiach emigranta, Tadeusz Lubelski
w ksigzce o ,strategiach autorskich” w filmie polskim; pamietam tez o wczes-
niejszych niz moje zastosowaniach tego pojecia do refleksji literaturoznaw-
czych (Kazimierz Bartoszynski analizowal swego czasu strategie narratora, Ja-
nusz Stawinski charakteryzowal dowcipnie strategie badacza) termin ten nie
jest obcy translatologii, o czym $wiadczy piaty tom serii Przekiad artystyczny
(pod redakcja Piotra Fasta) pt. Strategie translatorskie (Katowice 1993).] stra -
tegiami - majgc na mysli zlgczenie teorii i praktyki, a doktadniej - zespole-
nie wizji przekladu w kulturze z odpowiadajagcym danej wizji zbiorem ustalen
technicznych, czy - jak to dowcipnie nazywa Andrzej Litwornia - z ‘instrukcja
obstugi’ (translatorska lub translatologiczna) (Balcerzan 1998a: 192).

W pewnym sensie ta ,,instrukcja obstugi” jest czyms$ niezbednym w war-
sztacie thumacza. ,Instrukcja strategiczna” nie moze by¢ algorytmicznym
spisem polecen, ktdrych wykonanie gwarantuje sukces przektadowy, moze
natomiast stanowi¢ wytyczna, swoisty drogowskaz. Obranie innej drogi niz
ta wyznaczona drogowskazem wiazaloby si¢ z konsekwencjami, ktérych
$wiadomo$¢ chronitaby ttumacza przed niewlasciwym wyborem, a unik-
ni¢cie niepozadanego efektu (jakkolwiek 6w efekt mialby by¢ okreslany
w konkretnych sytuacjach i zadaniach przektadowych) bytoby dla ttumacza
celem jego dzialan.

Balcerzan wiacza strategie w nurt odtwérczej roli thumacza, ktéra jest
nietozsama z rolg autora oryginatu, a dowodem tej nietozsamosci, jak pisze,
jest to, ze: ,akt poczecia dziela oryginalnego stanowi zawsze niepochwytna

70



tajemnice (lub wyrafinowang tamigtéwke), podczas gdy wykonanie prze-
kladu to proceder jakby racjonalny i podlegajacy rzeczowemu opisowi”
(1998a: 106). Na tej racjonalnoéci mozna oprze¢ wykorzystanie strategii w
dydaktyce.

Przenoszac zagadnienie strategii jako funkcjonalnego pojecia na grunt
nauki przekladu, nalezy zauwazy¢, ze jeszcze w 1993 roku Kirby (1993: 387)
stwierdzial: ,,do dzisiaj pojgcie ‘strategia’ nie bylo prominentne w dyskusjach
pedagogicznych”, wyszczegolniajac powody, dla ktérych tak sie dziato:

1) prowadzone przez poprzednie dekady studia nad jezykiem, ktore
mialy duzy wptyw na nauke przektadu, podkreslaty aspekt wrodzonosci,
postrzegajac caly proces uczenia si¢ jako proces naturalny, w ktérym rola
nauczyciela jest znikoma;

2) silny trend literacki w nauce o przekladzie wptywal na odbiér jezyka
obcego przede wszystkim w kategoriach artystycznych.

Skupiano si¢ generalnie na formie tekstu docelowego, a nie na samym pro-
cesie tworzenia go. Stad minimalne znaczenie strategii. Od tego czasu prze-
prowadzono wiele badan przektadoznawczych, udowadniajacych stuszno$¢
tez o thumaczeniu strategicznym. Coraz silniej wykorzystywany jest element
$wiadomosci uczacego sig jako przyszlego ttumacza. Zmiana w podejsciu do
metodyki nauczania przekladu przyniosta réwnoczeénie inne postrzeganie
strategii. Uznanie mniejszej wagi czynnika wrodzonoéci spowodowato wzrost
»interwencyjnej” roli nauczyciela przekltadu, a takze zwigkszenie ,strategicz-
noéci” w nauczaniu przekladu. Te¢ strategiczno$¢ interesujaco interpretuje
Leppihalme, twierdzac, iz zamiast traktowania kazdego problemu ttumacze-
niowego na zasadzie indywidualnego przypadku, ttumacz moze wypracowa¢
podejécie strategiczne, w ktérym wykorzystanie strategii oznacza, ze:

rozne potencjalne sposoby rozwiazywania takich probleméw mozna grupowa¢
w kategorie oznaczane takimi etykietkami, jak: objasnienie, substytucja, opusz-
czenie. W nauce przektadu dyskusja nad takimi ogélnie oznaczonymi strate-
giami jest pozyteczniejsza niz rozwazanie tylko poszczegélnych przyktadéw,
poniewaz moze pomoéc studentom nauczy¢ si¢ czego$, co da sig zastosowad
rowniez i w innych przypadkach (Leppihalme 1997: 27).

Oczywiscie, nie chodzi o formulowanie sztywnych regul strategicznych,
ale o wyrabianie podejscia, ktére umozliwia uogélnianie zastosowania pew-
nych procedur ze wzglgdu na ich skuteczno$¢ kontekstows, oraz o ksztat-
towanie odpowiedzialnosci za obrang strategi¢. Zastosowanie strategii jest
decyzjg ttumacza.
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W przyjetym dla potrzeb dydaktycznych modelu kompensacyjnym
(zob. Piotrowska 2002b: 2.3), ktéry jest podstawg strategicznego ttuma-
czenia, definicyjnie oddziela si¢ strategi¢ od procedury tlumaczeniowe;.
W modelu tym strategia stanowi jednostke wyzszego rzedu, rozpatrywang
na poziomie abstrakcyjnym; dotyczy koncepcji i calosciowego potrakto-
wania zadania tlumaczeniowego. Mozna jg okreéli¢ jako polityke globalng
tlumacza wobec konkretnego zlecenia, calo$ciows i kontekstowo uwarun-
kowang polityk¢ wobec ttumaczonego tekstu, w tym wigc sensie strategia
zbliza si¢ znaczeniowo do metody i normy wst¢pnej Toury’ego'!. Strategia
obejmuje wszelkie dziatania ttumacza, a nie tylko jego wybory jezykowe.

Tabela 2. Definicyjne parametry pojgé ‘strategia’ i ‘procedura’?

Strategia Procedury
(decyzje ogolne) (decyzje szczegdlowe, techniki)
1. globalna (obejmuje holistycznie za- | 1. lokalne, jednostkowe (dotycza po-
danie thtumaczeniowe) szczegblnych jednostek tlumaczenio-
wych)
2. poprzedzajaca (w jej wyniku stoso- | 2. nastgpujace (wynikaja z przyjetej stra-
wane s procedury) tegii)

3. tekstowa i makrokontekstowa (doty- | 3. problemowe i mikrokontekstowe (sto-
czy calego zadania ttumaczeniowego,| sowane s3 w celu rozwiazania konkret-
np. tekstu pisanego) nego problemu)

4. abstrakcyjna (dotyczy koncepcji) 4. konkretne (s3 fizycznie stosowane)

5. ogolna (celem jest wykonanie zada- | 5. celowe (skierowane na osiggnigcie za-

nia ttumaczeniowego) mierzonego celu)
6. dominujaca (nadrzednie determinu- | 6. podrzedne (podlegaja obranej strate-
je wybor techniki) gii)

strategia: globalne podejscie (polityka) thumacza zorientowane na cel i kontekst zadania prze-
ktadowego; metoda przyjeta w stosunku do konkretnego transferu komunikatu z jezyka wyj-
$ciowego do docelowego;

technika (procedura) przekltadowa: konkretne rozwiazanie proceduralne przyjete przy wy-
pelnianiu luki ttumaczeniowej w zetknigciu z problemem przektadowym.

1 Norma wstepna odnosi si¢ do podstawowego wyboru thumacza migdzy biegunowymi al-

ternatywami: poddania sig tekstowi oryginalnemu, z calym bagazem zwigzkéw tekstualnych
i 2 normami, ktére wyraza lub zawiera, albo poddania si¢ jezykowym i literackim normom
aktywnym w tekscie docelowym oraz docelowym literackim polisystemie lub pewnej jego
czesci” (Toury 1980: 54).

Oba pojecia odnoszg si¢ do konkretnego zadania ttumaczeniowego, stad strategia jako
globalne podejscie wystepuje w liczbie pojedynczej, a procedury, ktérych moze by¢
wiele, w liczbie mnogie;j.
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Z konsekwentnie stosowanej strategii globalnie sterujacej procesem
powstawania tekstu docelowego wynikaja decyzje szczegétowe (nawiaza-
nie do norm operacyjnych Toury’ego®), procedury, albo inaczej techniki
przektadowe, czyli rozwigzania konkretnych probleméw ttumaczeniowych
w okreslonych jednostkach ttumaczeniowych (por. Hervey i Higgins 1992).
Tlumacz decyduje o zasadniczych parametrach ttumaczeniowych w kon-
kretnym zadaniu, gdzie rozpatruje prawdopodobnego (lub np. okreslonego
polityka wydawnicza) odbiorce, cel ttumaczenia, istotne filtry tekstowe itp.
(zob. Piotrowska 1998).

2. Wprowadzenie do ttumaczenia strategicznego
— elementy ,teorii gier”

stowa kluczowe: gra jezykowa, kompromis, teoria gier, ttumaczenie strategiczne,
zasada mini-max

Teoria gier pierwotnie stanowila dzial matematyki wywodzacy si¢ z bada-
nia gier hazardowych, zajmujacy si¢ badaniem optymalnego zachowania
w przypadku konfliktu interesow. Z matematyki przeniesiona zostala
do ekonomii, socjobiologii, socjologii, informatyki i wielu innych nauk,
a ostatnio réwniez, poprzez jezykoznawstwo, do przektadoznawstwa. War-
to wspomnie¢, Ze geneza teorii gier sigga lat 40. XX wieku i publikacji The
Theory of Games and Economic Behaviour napisanej przez Johna von Neu-
manna i Oskara Morgensterna. Ogdlne cechy tej teorii niewatpliwie wply-
nely na koncepcje Lévy’ego, o ktdrej pdzniej. Jej atrakcyjnos$é dwaj teorety-
cy, Robert Aumann i Oliver Hart, wyja$niaja w nastepujacy sposéb:

Teoria gier moze by¢ rozumiana jako rodzaj terminu-,parasola” lub teorii jed-
noczacej racjonalna strone nauk spolecznych [...] nie uzywa [ona] konstrukcji
ad hoc [...] rozwija metodologie, ktdre daja si¢ zastosowa¢ zasadniczo do wszel-
kich sytuacji interaktywnych (Aumann i Hart 1992).

Gra jest interakcjg miedzy uczestnikami, rzadzong przez okreslone za-
sady, ktérych przestrzeganie podczas podejmowania kolejnych krokéw
moze prowadzi¢ do sukcesu. Skomplikowany uklad interakcyjny zaklada

13 Bezposrednie faktyczne decyzje podejmowane w trakcie procesu ttumaczenia” (Toury
1980: 54).
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nie jednego, lecz wigcej uczestnikéw oraz caly kompleks czynnikéw kon-
tekstowych. Rodowdd gry jezykowej sigga rowniez wittgensteinowskiej
analogii migdzy regulami gry i regulami gramatyki oraz koncepcji konstru-
owania znaczenia jakby poprzez wykonywanie ruchéw w grze jezykowej
(Philosophical Investigations, 1965). Dla Wittgensteina holistycznie trak-
towany jezyk, a wiec jezyk w sytuacji komunikacyjnej, stanowi gre. Z tej
filozoficznej, ale osadzonej spotecznie koncepcji biora si¢ nastgpne sposoby
rozumienia gry jezykowej, z ktérych szczegélnie jeden jest w kontekscie thu-
maczenia najistotniejszy: ttumaczenie jest gra jezykiem, jakby gra w szachy
materig jezyka (por. Chrzanowska-Kluczewska 2004: 33-35). Pojawiaja si¢
takze inne terminy o zblizonym znaczeniu:

« gra stéw (Gumul 1998);

« gra jezykowa (Szczerbowski 1998);

o chwyt jezykowy (Balcerzan 1998a).

W kategorii ‘chwytu jezykowego’ mieszcza si¢ kombinacje elementéw mowy
- aktywizujgce w danym tekscie wybrany walor semantyczny stowa lub zespotu
stow. Takim walorem moze by¢ polisemia stowa, czas, tryb, rodzaj gramatycz-
ny, forma wewng¢trzna stowa (Balcerzan 1998b: 62).

Van den Broeck (1998) nazywa interpretacje przekladowa skompliko-
wang gra strategiczna (a complex strategic game). Gra mieéci si¢ w interpre-
tacji procesu ttumaczenia jako modelu komunikacyjnego (Popovi¢ 1972).
Kwintesencja teorii gier jest zachowanie strategiczne - logika, przewidy-
wanie, skupienie na problemie - stad powigzanie elementéw teorii gier
z procesem decyzyjnym ttumacza. Ttumacz jako gracz-negocjator w grze
ttumaczeniowej wybiera optymalne rozwigzania trudnych sytuacji.

Poglady na temat ttumaczenia strategicznego oparte zostaly w przekta-
doznawstwie gléwnie na mysli czeskiego jezykoznawcy Jifiego Lévy’ego,
a ich kwintesencja jest cytat pochodzacy z artykulu z roku 1967 pt. Ttuma-
czenie jako proces decyzyjny:

Tlumaczenie jest procesem decyzyjnym, serig pewnej ilosci konsekutywnych
sytuacji, ruchéw jak w grze, sytuacji narzucajacych tlumaczowi koniecznos¢
dokonywania wyboru mig¢dzy pewna liczbg (czgsto mozliwg do okreslenia)
rozwigzan (Lévy 1967: 1171).

Thumacz stoi przed wyborem i musi podja¢ decyzj¢. Elementami skia-
dowymi problemu decyzyjnego s sytuacja (an abstraction of reality) i pa-
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radygmat, klasa mozliwych rozwiazan (the class of possible alternatives).
Wybor miedzy dostgpnymi opcjami w konkretnej sytuacji dylematu prze-
kladowego nie jest przypadkowy, lecz uwarunkowany kontekstem. Kazda
interpretacja jest rozwigzywaniem problemu tlumaczeniowego. Oczywi-
$cie, im bardziej nieograniczony jest zbiér mozliwych opcji, tym trudniejszy
staje si¢ wybdr thumacza. Wstepny wybdr determinuje nast¢pne dziatania
tlumaczeniowe, a proces tltumaczenia ma forme gry z zupelng informacja
(a game with complete information), poréwnywalnej do gry w szachy,
w ktorej wykonywane ruchy podyktowane s3 posiadang wiedza o calym
kontekscie sytuacyjnym i wczeéniej podejmowanymi decyzjami (Lévy 1967:
1172). Wybierajac jaka$ opcje i odrzucajac inne, a tym samym redukujac
ilo$¢ mozliwych konsekwencji z nich plynacych, ttumacz zaczyna gre. Gra
ma wyrazny cel i okreslony przebieg, a §wiadomos¢ i swoista premedytacja
s3 elementami koniecznymi w tak rozumianym procesie gry tltumaczenio-
wej. Rézne gry prowadza do réznych wariantéw ttumaczeniowych. Prob-
lem zwiazany z podejmowaniem decyzji o wyborze rozwigzywany jest przy
pomocy zdefiniowanej klasy mozliwych opcji oraz dzigki instrukcjom se-
lekcji w paradygmacie.

Lévy odroéznia instrukcje definicyjne (wyznaczniki definicji) od instruk-
cji selektywnych (wyznacznikéw wyboru). Instrukcje moga mie¢ charakter
obiektywny (np. instrukcje jezykowe) i subiektywny (np. standardy este-
tyczne thumacza). Decyzje thumacza, czyli proces interpretacyjny jako po-
dejmowanie decyzji, w jego ujgciu moga by¢:

a) konieczne i uzasadnione (wynikajace z samej materii jezyka);

b) konieczne i nieuzasadnione (tworzace najwigksze niebezpieczenstwo
bledu ttumaczeniowego - poszukiwanie motywacji w szerszym kontekscie);

¢) niekonieczne i uzasadnione (wynikajace z uwarunkowan konteksto-
wych);

d) niekonieczne i nieuzasadnione (swoboda ttumacza).

Lévy wyjaénia, iz wybér determinowany jest odwrotnie proporcjonalnie
do ograniczen instrukcji selektywnych i paradygmatu (im wigksze ograni-
czenia, tym mniejszy wybor).

Tlumaczenie strategiczne jest wigc decyzyjnym procesem rozwiazy-
wania probleméw tlumaczeniowych i znajdowaniem réwnowagi migdzy
koniecznymi stratami (lukg ttumaczeniows) a zyskiem w postaci sukcesu
ttumaczeniowego. Racjonalny proces decyzyjny nie przebiega linearnie,
wprost przeciwnie, rézne operacje umystowe, luki, edycje, powroty, cofnie-
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cia itd. nakladaja si¢ na siebie i powtarzajg. Z tego powodu przebieg dzia-
tan nie musi by¢ chronologicznie usystematyzowany, aczkolwiek zalezy
to od indywidualnego stylu pracy danego ttumacza. Natomiast wstepnie
zalozona ogdlna strategia wobec konkretnego zadania tlumaczeniowego
wyznacza postgpowanie ttumacza, sugerujac mu rozwigzania konkretnych
dylematéw przekladowych i w tym sensie jest uprzednia i poprzedzajgca
dziatania szczegétowe. Lévy dostrzega wigc hierarchiczno$¢, a nie sekwen-
cyjno$¢ ruchéw ttumacza w procesie decyzyjnym. Ttumacz powinien mie¢
$wiadomos$¢ tego, jakie bedg konsekwencje podjetych przez niego decyzji,
a uswiadomiona konieczno$¢ pomaga mu w decyzjach szczegétowych.

Tlumaczenie z pewno$cia mozna okresli¢ jako sytuacj¢ interaktywna,
ktérej uczestnikami sg autor oryginatu, thumacz jako czytelnik, ttumacz
jako autor komunikatu w jezyku docelowym i wreszcie czytelnik przeto-
zonego komunikatu - stagd uwaga o metodologicznej przydatnosci teorii
gier w metodyce przekladu wydaje si¢ stuszna. Istnieje bezposredni zwigzek
teorii gier z kreatywnos$cig w przekladzie: thumacz wchodzi w strategiczne
interakcje z tekstem oryginatu i przewidywanym odbiorcg w okreslonym
uktadzie kontekstowym. Przewidywanie, racjonalizacja, logiczna ocena
i wybor strategii, eliminacja nieskutecznego rozwigzania oraz szacunek
kosztéw sktadajg si¢ na analityczne podejscie i rozlozenie skomplikowane;
sytuacji ttumaczeniowej na elementy skladowe. Teoria gier méwi o stanie
réwnowagi - equilibrium. Na gruncie przekladowym pojawia si¢ zasada
mini-max Lévy’ego, w ktorej teoria gier taczy si¢ z pragmatyka'. Zaczerp-
nieta z matematyki zasada méwi o racjonalnym minimalizowaniu mozli-
wych maksymalnych strat i kosztéw poniesionych w realizowaniu zamie-
rzonego celu, co w zblizonej interpretacji Herveya i Higginsa (1992: 22)
mozna poréwnac do strategii wyboru akceptowalnych kompromiséw (por.
réwniez Baraniczakowska dominantg semantyczng).

Ttumacz decyduje si¢ na to z mozliwych rozwiazan, ktére zapowiada maksy-
malny skutek przy minimalnym wysitku. To znaczy, ze intuicyjnie wybiera tak
zwang zasad¢ MINIMAX (Lévy 1967: 1178).

W teorii gier zachodzi optymalizacja rozwigzan problemoéw ttumacze-
niowych. Watpliwoé¢ moze budzi¢ pytanie, co jest zasadg lub kryterium
minimalnego wysitku mentalnego przy przetwarzaniu komunikatu w jezy-
ku wyjsciowym.

4 Istnieja badacze (zob. Bogucki 2004), wedlug ktorych poglady Lévy’ego zainicjowaly
pragmatyczng teori¢ relewancji.
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3. Proces decyzyjny tlumacza

stowa kluczowe: analiza procesu ttumaczenia, dydaktyka przekladu, intuicja, kon-
tekst kulturowy, kreatywnog¢, kultura, mediacja kulturowa, proces decyzyjny, pro-
tokoty glosnego myslenia (PGM) - protokoly werbalne, strategiczne myslenie, sztu-
ka, $wiadomos¢, thumaczenie strategiczne, wartoéci kulturowe

Wprowadzajac proces decyzyjny ttumacza do metodologii nauczania prze-
kladu pisemnego przyjmujg trzy zalozenia:

a) ttumaczenie jest zlozonym procesem kognitywnym;

b) czynnik ludzki spelnia istotng role w tym procesie;

c) ttumaczenie strategiczne nosi znamiona dzialania planowego, w kté-
rym pierwszym krokiem jest lokalizowanie i definiowanie problemow.

Na podstawie przyjetych zalozen, w nastepnej czeéci krotko omoéwie
czynniki psychologiczne, szczegélnie motywacje i kreatywno$¢, oraz przed-
stawie protokoly werbalne jako narzgdzie analityczne.

Psychologia procesu decyzyjnego

Ostatnio temat przekladu jako sztuki - bardzo mocno osadzony w tra-
dycji polskiej - nie pojawiat si¢ zbyt czgsto w przekltadoznawstwie europej-
skim. Niemniej jednak, obok rzetelnych aspektéw naukowych, metodolo-
gia nauczania przekladu powinna bra¢ pod uwage réwniez te czynniki, kté-
re uznajemy za ,artystyczne”: talent (indywidualne, wybitne predyspozycje
danej osoby w wyczuwaniu materii jezyka i jego znaczen), intuicje (Yfatwos¢
trafnych i wlasciwych wyboréw), kreatywno$é¢ (twércze podejécie do trud-
nosci, ale i w ogdle calego procesu thumaczenia), emocje i motywacj¢ (zob.
Cronin 2000: 142-144; 2005: 256, Kussmaul 1995, rozdz. 2). Wydaje sie,
ze przekladoznawstwo, oprécz borykania si¢ z opozycja teoria/praktyka,
powinno uwzglednia¢ swoja dwoista, a moze nawet troista naukowo-rze-
mie$lniczo-artystyczna nature™.

15 W ogloszeniu XX Kongresu Kanadyjskiego Stowarzyszenia Przektadoznawczego, ktéry
odbyt si¢ w maju 2007 roku, pojawia si¢ okreslenie ,artistic science/scientific art/craft
called translation” (,artystyczna nauka/naukowa sztuka/rzemiosto zwane thumacze-
niem”), co potwierdza powrdt, po okresie ich silnego ,,unaukawiania”, mysli przektado-
wych do tradycyjnych opozycji migdzy sztukg a rzemiostem, sztuka a nauka.
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Psychologia poznawcza wchodzi w gr¢ ttumaczeniows: , Ttumaczenie
jest zaréwno podlegajaca obserwacji spoleczno-komunikacyjna, jak i ukry-
ta kognitywnga czynnoscia” (Shreve 1995: xi). W psychologii procesu decy-
zyjnego ttumacza mieszczg si¢ takie elementy, jak czynniki emocjonalne,
kreatywnos¢ i elastycznos¢. Czynniki emocjonalne w ttumaczeniu, a szcze-
golnie postawa emocjonalna (nastawienie) thumacza i jego motywacja, byly
przedmiotem uwagi w latach 90. ubiegtego wieku (por. Kussmaul 1991,
Tirkkonen-Condit 1996, Tirkkonen-Condit, Laukkanen 1996). Wyraznie
podkresla si¢ zwigzek migdzy pozytywnym nastawieniem, wiasciwa moty-
wacja a kompetencja zawodowsa tlumacza. Interesujace argumenty przed-
stawia Tirkkonen-Condit w swoich badaniach na temat relacji motywacji
ijakosci przektadu, twierdzac, iz poczucie pewnosci siebie thumacza wzmac-
nia efekt jego dzialania takze w wymiarze komunikacyjnym, a nie tylko jako
reproduktora tekstu. Wtasne do$wiadczenie, auto§wiadomo$¢ i posiadana
wiedza podnoszg i wspierajg poczucie pewnosci siebie, podczas gdy jej brak
jest rekompensowany motywacjg i zaangazowaniem w prace tltumaczenio-
wa. , Watpliwoé¢ i obawa przed popelnieniem biedu sa wrogami kreatyw-
nosci, wplywaja réwniez negatywnie na tempo pracy i jej efektywnos¢. [...]
Kreatywne myélenie to nie tylko mySlenie analityczne; to rowniez intuicja,
wrazenie i emocja” - pisze Mackenzie (1998: 205). Znane jest twierdzenie,
iz ttumaczenie dostowne, niewolnicza wiernoé¢ stowom oryginatu moze
wynikac¢ z braku wiary w siebie ttumacza. ,Emocje korzystnie wptywajace
na tworcze mysli wskazuja na to, ze pewno$¢ siebie jest réwniez jednym
z wymogow wstepnych kreatywnego tlumaczenia” (Kussmaul 1995: 51).
Zaklada sig, ze thumacz bardziej pewny swoich kompetencji, z wigkszym
prawdopodobienstwem uzyje skutecznych procedur tlumaczeniowych.
Z drugiej strony, mniejsze przekonanie co do stusznoéci wlasnych intuicji
i wiedzy, jak pokazujg badania, prowadzi do thumaczenia ukierunkowanego
na znak (Lorscher 1991b).

Bardzo istotne s3 niektdre cechy osobowoéciowe i charakterologiczne
ttumacza, np. dynamizm, konsekwencja, pracowito$¢ - oczywiscie, w od-
mienny sposéb przydatne w tlumaczeniu ustnym i pisemnym. Studia nad
czynnikami afektywnymi, uczuciami, motywacja, temperamentem ttuma-
cza, nastrojem, wplywajacymi na ostateczny efekt i jakoé¢ pracy ttumacze-
niowej, powinny by¢ prowadzone na skale zapewniajaca rzetelno$¢ wyni-
kéw i zdecydowanie nabierajg coraz wigkszej wagi w badaniach kognityw-
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no-psychologicznych, szczegélnie na gruncie metodyki nauczania jezykow
obcych'®.

Kognicja i emocje, kontrastowane w tradycyjnych pogladach jezyko-
znawczych, zaczynajg by¢ postrzegane jako réwnie istotne w rozpatrywaniu
proceséw decyzyjnych, stad zdaja si¢ nabiera¢ poréwnywalnego znaczenia
réwniez i w tlumaczeniu. ,,Czynniki emocjonalne odgrywaja pewng role
w procesach kognitywnych, takich jak percepcja, uwaga, pamigtanie i ucze-
nie si¢” (Eysenck i Keane 1990: 467, za: Jaaskeldinen 1999: 209). Jadskelai-
nen postuguje si¢ pragmatycznym pojeciem ,,zaangazowania” w celu znale-
zienia metod analizowania réznic w postawach o0séb ttumaczacych.

Wypowiadanie si¢ na temat kreatywnos$ci w ttumaczeniu w sposéb przy-
czynkowy i niemal marginalny jest znacznym przekroczeniem stosownosci
akademickiego dyskursu, bo przeciez niemal cala literatura przekladowa
to dowdd kreatywnej dzialalnoéci cztowieka. Sloganowy wrecz postulat
o kreatywnym rozwigzywaniu probleméw jest czgstym tematem w litera-
turze przedmiotu. Jak wigc mozna sensownie skomentowa¢ to zjawisko
w kilku stowach? Podejmujg si¢ jedynie wlaczy¢ aksjomatycznie kreatyw-
no$¢ do strategicznego myslenia, przyjmujac, ze cztowiek kreatywnie postu-
guje si¢ jezykiem i kreatywnos¢ jest ,,najbardziej wyrézniajacg cecha ludz-
kiego ttumaczenia, gdyz ttumaczenie zwigzane jest z wyborami, ktérych nie
determinujg okreslone reguty” (Delisle 1988: 37) lub, jak pisze Tabakowska:
» kreatywno$¢’ jest nieuniknionym skutkiem ‘wyboru’, a wyboru z definicji
nie mozna unikna¢” (Tabakowska 2001: 42).

Tradycyjnie przyjmowalo sig, ze kreatywne tlumaczenie odbywa sig
w tworczosci literackiej jako ,.sztuce cieni i echa” (Paz 1992: 155). Ttuma-
czenie tekstéw nieliterackich nie bylo postrzegane jako czynnos¢ twércza,
czemu przecza aktualne poglady znoszace klasyczny podzial na twércza
i artystyczna literacko$¢ oraz rzemieélniczg i nietwércza produkcje nielite-
racky. Twierdzimy, ze ttumaczenie jako proces decyzyjny, proces rozwia-
zywania probleméw, wymaga od tlumacza twérczego stosowania strategii
i procedur przektadowych.

Obserwacje proceséw kreatywnego ttumaczenia poczynione przez Kus-
smaula, ktory ukazuje zwigzek autoanalizy z kompetencja ttumacza, prowa-
dza do sugestii wprowadzenia tychze proceséw do nauki przekladu (1995:

16 We wspolczesnych badaniach nad motywacja w dydaktyce jezykowej pojawiaja sig ta-
kie tematy, jak: motywacja osiagni¢¢, motywowanie ucznia/nauczyciela, rozwdj technik
motywacyjnych, samoocena jako element motywujacy i inne.
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39 i n.). Na drodze do kreatywnego tlumaczenia trzeba ksztalci¢ §wiado-
mo$¢ wlasnych proceséw myslowych i konsekwencji decyzji. Ksztalcenie
tej $wiadomosci przewiduje model refleksyjny: migdzy tradycyjnymi czte-
rema fazami procesu twoérczego myslenia - przygotowaniem (w przypad-
ku tlumaczenia etap rozumienia oryginatu), inkubacja (ptynne myslenie
ksztalcone przy pomocy techniki ,,burzy mézgéw” pozwalajacej na relaks
potrzebny do tworzenia skojarzen), iluminacja i rozwigzaniem - nie ma
ostrych granic, proces toczy si¢ spiralnie i z nawrotami do poprzednich faz,
a duza elastyczno$¢ myslenia wzmacniana jest czynnikami motywacyjnymi.
Myslenie analityczne jest szczegdlnie wazne we wstepnej, przygotowawcze;j
fazie procesu thumaczenia oraz podczas korekty. Intuicja i inne czynniki
emocjonalne s bardzo istotne w fazach inkubagji i iluminagji.

Kreatywno$¢ w tlumaczeniu to takze, oprdcz analitycznego myslenia,
intuicja i wyczucie, ktére przyciggaly dotychczas za malo uwagi, a ktére
chce oméwi¢ w kontekscie strategicznego tlumaczenia jako wazny czynnik
wzmacniajacy podejmowanie wlasciwych decyzji i rezyserujacy sytuacje
ttumaczeniowa. Wplyw na sytuacj¢ i zadanie ttumaczeniowe, obok uwa-
runkowan leksykalno-syntaktyczno-tekstowych, ma kontekst pragmatycz-
ny oraz uwarunkowania kulturowe.

Protokoly glo$nego mySlenia w analizie procesu decyzyjnego

W latach 80. naukowcy, gléwnie z Niemiec (Gerloff 1986, Krings 1986,
Konings, Lorscher 1991) i Finlandii (Jadskeldinen 1990, Tirkkonen-Condit
1991)", zainicjowali badania w kierunku poznania mentalnych proceséw
ttumacza, poprzedzone analizami werbalnych protokotéw w psychologii
kognitywnej (Ericsson i Simon 1984) oraz studiami w nauce j¢zyka obce-
go (Faerch i Kasper 1984). Badania te byly reakcja na dochodzaca do gto-
su coraz silniej potrzebe empirii w przekladowych metodach badawczych,
a takze pr6ba odejécia od wszechobecnych modeli normatywnych ,,jak na-
lezy thumaczy¢”.

Protokoly gtoénego myélenia (PGM), inaczej: protokoly werbalne (ang.
think-aloud protocols - TAPs), sa technikg stuzacy analizie kognitywnych
proceséw myslowych tlumacza oraz zarejestrowaniem procesu thumaczenia

7 Przeglad przeprowadzonych badan znajduje si¢ w Jidskeldinen 1999: 36-53, Piotrowska
2002: Appendix 7.

80



w formie komentarzy towarzyszacych, najczesciej audio lub wideo, dzieki
ktérym, oprdcz finalnego produktu, tzn. przettumaczonego tekstu, powsta-
je réwniez tekst poboczny, bedacy odzwierciedleniem proceséw myslowych
ttumacza. W Suplemencie 4 pokazano przykiad protokotu werbalnego.

Protokoly zakladaja, ze w swojej aktywnosci komunikacyjnej (w intere-
sujacym nas przypadku chodzi, oczywiscie, o ttumaczenie) uzytkownik jezy-
ka wykorzystuje pewne procesy mentalne, ktérych obserwacja jest mozliwa
posrednio przez autozapisy wykonywane w ich trakcie. Dzigki tym zapisom
mozna uzyska¢ pewne dane, ktére stuza analizie tych proceséw. Na przyklad,
poprzez po$rednia analize przerw, ktére ttumacz robi w trakcie thumaczenia,
jego wahan, wyboréw leksykalnych, korekt, rewizji itd. mozliwa jest - cho¢
na pewno niepelna i niedoskonata, to jednak autentyczna - obserwacja pro-
cesu ttumaczenia. PGM monitorujg procesy tzw. czarnej skrzynki ttumacza,
a zapis tego monitoringu powstaje w formie transkryptu zawierajacego nie
tylko powstajacy w trakcie procesu ustny komentarz thumaczacego, ale réw-
niez wspomniane elementy pozawerbalne. PGM posiadaja elementy intro-
spektywne (np. czgste, odruchowe: mruganie oczu podczas rozwigzywania
jakiego$ problemu) oraz elementy uswiadomionej reakcji thumacza - po-
dejmowania decyzji w trakcie rozwigzywania probleméw ttumaczeniowych.
W protokotach uwidacznia si¢ rola czynnika kreatywnosci ~ przerwy kre-
atywne podczas tlumaczenia moga sygnalizowa¢ aktywizowanie proceséw
strategicznego mysélenia. Uwaza si¢ takze, iz znaczna liczba wartosciujgcych
wypowiedzi w konkretnym protokole moze by¢ sygnalem wigkszego zaan-
gazowania emocjonalnego w proces ttumaczenia osoby testowanej, a wias-
nie czynniki emocjonalne ocenia si¢ ostatnio jako wazny element procesu
decyzyjnego thumacza (Jaiskeldinen 1999: 209).

Do tej pory stosowano dwa warianty PGM - monologowe (praca jed-
nego tlumacza), w ktérych podmiot testowany tlumaczy, rozwazajac
réwnoczesnie na glos poszczegélne decyzje szczegdlowe, oraz dialogowe,
w ktérych rozwigzania trudnosci ttumaczeniowych s osiagane droga nego-
cjacji pomiedzy dwoma lub nawet kilkoma uczestnikami aktu ttumaczenia.
Rézne formy protokotéw ukierunkowuja badaczy na rézne obszary, dzigki
czemu mozliwa jest analiza procesu ttumaczenia pod wieloma katami.

Prowadzone poprzednio protokoty retrospektywne, rejestrujace dane
o procesie, jaki wystapil uprzednio w stosunku do czasu zapisu, zast¢puja
protokoty biezace, w ktérych nagrywany jest caly przebieg procesu ttuma-
czenia, a oryginalny zapis przetwarzany jest na pisemny protokét, podlega-
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jacy nastepnie przestudiowaniu. Istotnym czynnikiem w testach PGM jest
fakt, iz komentarze i proces transferu sg prawie réwnoczesne, tzn. komen-
tarz nie wykracza poza ramy czasowe ukonczenia jednego zadania thuma-
czeniowego.

Wigkszoé¢ badan prowadzono dotychczas na podstawie danych z ttu-
maczen ustnych, ewentualnie ustnie przygotowanych protokotéw przy thu-
maczeniu tekstéw pisanych. W grupach badanych podmiotéw byli thuma-
cze, uczniowie jezykéw obcych, studenci przektadu, stuchacze zawodowych
szkoét dla ttumaczy. Analizowane byly procesy czytania i pisania (Piotrow-
ska 2000b, ¢, 2002b, 2006b). Pary jezykéw analizowanych w protokolach
w latach 80. to: niemiecki-francuski, angielski-francuski, niemiecki-an-
gielski, angielski-francuski, finski-angielski, ale, oczywiscie, gama jezykéw
rozszerzyla si¢ w pézniejszych latach'.

Praca Kringsa z 1986 r., w ktérej zajat si¢ on strategiami problemowy-
mi, zainicjowala metodologi¢ PGM. Tirkkonnen-Condit w 1990 r. ustalala
kryteria podejmowania decyzji w procesie tlumaczenia oraz poréwnywala
réznice migdzy profesjonalnym a nieprofesjonalnym zachowaniem, rozwa-
zajac zakres wiedzy tlumacza stanowiacej trzon jego kompetencji przekia-
dowej. Lorscher w swojej pracy z 1991 r. systematycznie analizowat proces
ttumaczenia poprzez statystyczne analizy PGM. O protokotach wypowia-
dali si¢ Gile (1991: 155), Toury (1995: 182, 234-238), ktéry komentowat
destrukcyjng funkcje protokoléw w samym procesie przekiadania, i wielu
innych badaczy, jednak pomimo krytycznych uwag na temat protokotéw
(np. Wakabayashi 2003: 62-63) przekladoznawstwo uznaje ich przydatnoé¢
metodologiczna:

Protokoly werbalne s3 przekonywujace, gdyz (pomimo wszelkich niedoskona-
loéci) dostarczaja sposobu na poznanie tego, co dzieje si¢ w umysle ttumacza
i pozwalaja nam formutowa¢é - jakkolwiek ostroznie - rzetelny i wiarygodny
psychologicznie opis aktu thumaczenia (Cronin 2005: 251).

PGM nawiazuja w pewnym sensie do zjawiska komentarzy odautor-
skich, ktére od zawsze towarzyszyly przektadaniu. Ow historycznie konty-
nuowany metatekst wypowiedzi autorskich przyczyniat si¢ do wladciwego
odczytania intencji ttumacza, wskazania, jak méwi Balcerzan, ,na ukrytg
metode wlasnej pracy |[...] «rozliczenia si¢» zaréwno przed czytelnikiem, jak

18 Np. protokoly angielsko-polskie (Piotrowska 2002), japonisko-angielskie (Wakabayashi
2003).
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i kolegami «po fachu» z wlasnych bledéw, zdania sprawy z koniecznych, ale
tez i arbitralnych kompromiséw” (1977: 47), innymi slowy, taki komentarz
w pewnym sensie uzupelnial luke w wiedzy na temat kreacji przektadowe;.
»Autokomentarz odstania biografi¢ wycofang z tekstu ttumaczenia, przezro-
czysta w nim, sprowadzong do roli instrumentu” (Balcerzan 1977: 6).

Obok wymiernych korzyéci badawczych, pomimo krytyki i zarzu-
tow co do rzetelnoéci, PGM wnosza do metodyki nauczania tlumacze-
nia réwniez korzysci metodologiczne i dydaktyczne jako psycholigwi-
styczne narzgdzie diagnozowania i postgpowania wobec powtarzajacych
sie trudnoéci w procesie tlumaczenia. Jak zauwazyl Kiraly (1995: 51):
»Zrozumienie tego, jakie rzeczywiste procesy kognitywne odbywaja si¢
w trakcie ttumaczenia jest zasadnicze w rozwoju pedagogiki przekladu”.
Wedlug Kiraly’ego, model praktyczny (opis praktyki ttumaczeniowej) nie
jest wystarczajacg podstawg do stworzenia modelu metodyki nauczania
przekiadu, poniewaz ,wigkszos¢ tego, co powinnismy wiedzie¢, aby sku-
tecznie uczy¢ praktyki ttumaczeniowej ukryte jest w moézgu ttumacza”
(Shreve 1995: ix). Watpliwo$ci metodyczne, niepewnoéé i chwiejna natura
wielu twierdzen i zalecen dydaktycznych wynikaty z braku wiedzy na temat
tzw. czarnej skrzynki ttumacza. Czgéciowg odpowiedzia byly wiasnie bada-
nia PGM, nad ktérych metodyczng skutecznoscia zastanawiali sig: Honig,
Kiraly, Kussmaul, Tirkkonnen-Condit, Jddskeldinen.

Metodologia protokotéw glosnego myslenia wydaje si¢ odpowiednim
narzg¢dziem do identyfikacji $wiadomych strategii ttumacza, co potwierdza-
ja badania (Gerloff 1986, Krings 1986, Lorscher 1991, Kiraly 1995). Zjawi-
ska, do ktérych dotarcie umozliwiaja PGM, daja nam wglad w proces decy-
zyjny tlumacza, co jest cenne z punktu widzenia dydaktyki. W protokotach
wykorzystywana jest znana technika twérczego rozwigzywania probleméw
- brainstorming, ktéra sprawdza si¢ réwniez w dydaktyce przekladowe;j.
Nie mozna zalozy¢, ze studenci naturalnie i automatycznie stosujg wiasci-
we strategie, bez wczeéniejszego przyswojenia ich. Stosowanie wtasciwych
strategii w wyniku analizy PGM z uczacymi si¢, uéwiadomienie im, ktére
ze stosowanych dotychczas sposobéw rozwigzywania konkretnych sytuacji
problematycznych s3 nieskuteczne, ma duza warto$¢ dydaktyczna. Kus-
smaul i Tirkkonnen-Condit (1995b) podkreélaja, iz strategie odtworzone
na bazie PGM moga sta¢ si¢ podstawg do tworzenia modeli skutecznego
ttumaczenia. Nauczyciel chce wptywa¢ na §wiadome reakcje przysztego thu-
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macza poprzez uczenie go strategicznego dziatania. Swiadomo$¢ wptywa na
jako$¢ thumaczenia - PGM mogg temu stuzy¢ jako narzedzie dydaktyczne.

Poprzez analiz¢ PGM motzliwe jest uwzglednienie w programach na-
uczania przedmiotu tych elementéw, ktére sg kluczowe dla procesu ttu-
maczenia. Dla potrzeb dydaktycznych nast¢puje modyfikacja PGM (zob.
Piotrowska 2002b), co w autentycznych kontekstach zaje¢ dydaktycznych
przejawia si¢ w wykonywaniu ¢wiczen tlumaczeniowych z podawaniem
strategii i decyzji szczegétowych. Stuzy to podnoszeniu poziomu auto$wia-
domodci thumacza i uwrazliwianiu go na trudnosci.

Strategiczna mediacja kulturowa

Dialog z obcg kulturg, ktéry jest obecny w thtumaczeniu, sklania do re-
fleksji na temat roli kultury w kreowaniu wartoéci i $wiatopogladéw oraz
odtwarzaniu, a przynajmniej prébach odtwarzania tych wartoéci w ttuma-
czeniu.

Uwazam, ze rozwdj poety nastepuje poprzez spotkania z obcym, innym, dziw-
nym i nieznanym. Jednym z najprostszych i prawdopodobnie najbardziej twor-
czych sposobéw podejécia do aktu thumaczenia jest uznanie go za minimalne,
by¢ moze $§ladowe, ale mimo wszystko doskonale zetknigcie z obcoscig (Mid-
dleton, za: Honig 1985: 192).

Ubogacenie poetyckie, dzigki spotkaniom z innymi kulturami, mozli-
wym na skutek globalizacji dzisiejszego $wiata, rozszerzone zostaje na inne,
niepoetyckie, a nawet nieliterackie konteksty. Migdzykulturowy dialog,
w ktérym tlumacz ma posredniczy¢, toczy si¢ wigc nie tylko w poezji, a roz-
szerzanie horyzontéw dzigki poznawaniu innosci jest po prostu ludzkie.

Niniejsze odniesienie do kultury w przekladzie to tylko kilka krétkich
uwag poczynionych po to, by uwypukli¢ rol¢ analizy kulturowej w metody-
ce przekladu i znaczenie $wiadomosci kulturowej w procesie decyzyjnym
ttumacza; $wiadomodci, ktorg jeste$my w stanie rozbudowywac i poglebia¢
dzieki odpowiednim dzialaniom dydaktycznym. Bez watpienia, zajmujac
sie przekladem, warto gl¢biej wejé¢ w zagadnienia kulturowe, traktujac je
jako podmiot obszernej wiedzy, ale réwnoczeénie jako bardzo konkretne
i namacalne przypadki probleméw ttumaczeniowych, wymagajacych zasto-
sowania wlasciwych procedur, ktére mozemy dostrzec, rozpatrzy¢ i opra-
cowac¢ na zajgciach thumaczeniowych.
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Przekladoznawstwo, wykonawszy ,zwrot ku kulturze” w latach 80.
skiania si¢ ku negacji odrebnosci jezyka i kultury, traktujac oba pojecia
holistycznie. Komunikacja migdzykulturowa i mediacyjna rola ttumacza
w posredniczeniu migdzy kulturg Zrédtows a docelows stata sie juz dobrze
zaadaptowanym do kontekstu metodycznego sloganem nowej dyscypliny.

Zapozyczajac definicjg z glottodydaktyki, kompetencj¢ interkulturows
okresla si¢ jako:

- dostrzeganie podobienstw i réznic miedzy wlasng kulturg a kultura
spoteczenstwa, ktorego jezyk jest przedmiotem nauki;

- umiej¢tnos¢ analizowania nowych zjawisk kulturowych, w tym trady-
cji i zachowan przedstawicieli innej spotecznosci;

- umiejetno$¢ patrzenia na ludzi i sprawy oczyma czlonkdw innej kul-
tury, zrozumienie ich punktu widzenia, rozumienie ich tradycji kulturowej
w odréznieniu od tradycji wlasnej spolecznosci, znajomos¢ ich korzeni hi-
storycznych;

- uzycie tej wiedzy do uzyskania bardziej zobiektywizowanego obrazu
wlasnej kultury, zwyczajéw, tradycji i sposobéw myslenia;

- tolerancja i umiejg¢tno$¢ bezkonfliktowego kontaktowania si¢ z przed-
stawicielami innej kultury;

- umiejetno$¢ radzenia sobie w sytuacji kontaktu z przedstawicielami
innej kultury i innych grup etnicznych, w tym takze radzenia sobie w sytua-
¢ji nieporozumien migdzykulturowych (Komorowska 2003: 15-16).

Podobne aspekty komunikacyjne podkreslone s3 w programach Euro-
pean Master’s in Translation, tzn. umiejetno$¢ interpretowania przejawéw
zachowan wynikajacych z uwarunkowan danej kultury, umiejetno$¢ me-
diacyjna tlumacza w doborze $rodkéw i procedur rozpoznawania i roz-
wigzywania probleméw kulturowych w przekladzie, wrazliwoé¢ na rézni-
ce kulturowe i znaczenie czynnikéw kulturowych w komunikacji poprzez
przekiad lub w ogé6le w komunikacji migdzynarodowe;.

Kierowanie uwagi na edukacj¢ interkulturowa w nauce jezykéw obcych
(Bandura 2006) ma bardzo korzystny wplyw na podnoszenie §wiadomo-
éci kulturowej wérdd przysziych kandydatéw na studia thumaczeniowe. To,
co sie dzieje w sferze edukacji interkulturowej na lekcjach jezyka obcego
w Polsce, ma wplyw na ksztalcenie §wiadomosci kulturowej ttumacza,
ktéry w swoim do$wiadczeniu edukacyjnym ma przeciez lata odbytych ta-
kich wta$nie lekcji. Ksztalcenie thumacza musi opierac si¢ na zmienionym
ksztalceniu jezykowym i kulturowym. Przy braku odpowiedniej edukacji
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na etapach wczeéniejszych i wyksztalconej $wiadomosci kulturowej, ktéra
stanowitaby fundament edukacyjny w programach dla ttumaczy, na eduka-
cje kulturowa powinno si¢ znalez¢ miejsce w ramach tychze programéw?®.
Przyswajanie norm ksztattujacych znaczenie przekazu ttumaczeniowego
i sposéb rozwigzywania probleméw na bazie istniejacych w danej kulturze
w okre$lonym czasie norm jest wlasciwym fundamentem ksztaltowania tej
$wiadomosci.

Préby wyczerpujacego potraktowania zjawiska mediacji kulturowej mu-
sz3 okazac si¢ nieskuteczne, poniewaz kultura jest w stanie ciggtego tworze-
nia. Wiedzy kulturowej nie mozna traktowa¢ jako zamknigtego, komplet-
nego systemu. W edukacji kulturowej dynamizm ten musi by¢ uwzgled-
niony, a interpretowanie kultury poprzez symbole, znaki, kody i wartosci
réwniez powinno odbywac si¢ w sposéb dynamiczny i kontekstowy. Méwi-
my o uzytkowniku jezyka, autorze, ttumaczu i czytelniku (odbiorcy), ktérzy
nie istnieja w prézni, ale w konkretnej rzeczywistosci kulturowej. Poniewaz
ttumaczenie to nie tylko transfer j¢zykowy, ale réwniez transfer kulturo-
wy, pojawia si¢ pytanie, jakimi dysponujemy metodami procesowania ele-
mentéw kulturowych w tekscie oryginatu. Czgsto uzywa si¢ sformutowan
obiegowych, typu: ,ttumacz odtwarza koloryt kultury, pokonuje bariery
kulturowe”. Metodyka nauczania przekladu powinna stawia¢ pytanie, jak
ma nauczy¢ si¢ to robi¢. W programie kursu dla ttumacza u$wiadamianie
rozbieznoéci migdzy kulturami odbywa sie, na przyklad, poprzez analizo-
wanie stereotypéw reklamowych, tekstéw turystycznych itp. W Suplemen-
cie 5 podaje propozycje analizy kulturowej jako specjalnego komponentu
programu dydaktycznego.

Modrzejewska (2000) méwi o analizie semiologicznej, ktéra pozwa-
la rozpoznawad, interpretowaé oraz powiaza¢ znaczenia, sensy, konotacje
kulturowe, jakie niosg ze sobg dokumenty cywilizacyjne.

Cywilizacja traktowana jest w perspektywie semiologicznej nie jako calo$é
przedmiotéw czy instytucji, lecz jako jezyk zbudowany ze znakéw (Barthes).
Znaki te sg konotacjami kulturowymi, przedstawieniami zbiorowymi lub mita-
mi. [...] A zatem kazde dossier przygotowane przez studenta, majace doskona-
li¢ wiedze przysztego ttumacza poprzez przedstawienie konkretnego zjawiska

Stad wziat si¢ pomyst odrgbnego przedmiotu analizy kulturowej na seminarium prze-
ktadowym w ramach programu uzupetniajacych studiéw magisterskich w Akademii Pe-
dagogicznej w Krakowie, wprowadzonego w roku 2003.
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kulturowego, powinno zawiera¢ dokumenty socjologiczne, antropologiczne
poddane analizie semiologicznej (Modrzejewska 2000: 34).

Chodzi o wyposazenie studenta w rozlegta i interdyscyplinarng wiedze,
ktéra bedzie stanowi¢ baz¢ mediacyjng i ktéra obejmuje zaréwno znajo-
mo$é¢ kultury wysokiej, jak i pojecie o tym, co sklada si¢ na wspdlczesng
kulture masowg oraz co stanowi do$wiadczenie zbiorowe spoteczenstwa
i jednostki w tym spoteczenstwie.

Koncepcja pojecia kontekstu Malinowskiego w jego antropologicznych
pracach z poczatku ubieglego stulecia (1923, 1935) uwzglednia analize
kontekstu sytuacyjnego w celu doktadnego przekazania przemyslen tresci
kulturowych. Te pionierskie przemyslenia na temat wagi kontekstu kultu-
rowego dla zrozumienia komunikatéw jezykowych s3 nadal aktualne i bar-
dzo wazne w przekladzie. Czynniki kulturowe wplywaja na nasze decyzje
jezykowe i determinujg je, dlatego perspektywa ksztaltowania §wiadomosci
w edukacji kulturowej ttumacza jest tak wazna; $wiadomosci kultury doce-
lowej, ale takze kultury rodzimej, ktéra jest punktem odniesienia. Jak twier-
dza teoretycy przekladu:

Kurs [...] powinien przyczyniaé si¢ do otwartej $wiadomosci [...] istnienia
implicytnych zjawisk kulturowych oraz zdroworozsadkowego i profesjonalne-
go podejscia do nich. [...] To, co wydaje si¢ oczywiste etycznie lub zawodowo
w jednej kulturze, nie musi by¢ takie w innej (Corsellis 2005: 160, 167).

Proces decyzyjny w dydaktyce przekladu

Kiedy méwimy o procesie decyzyjnym ttumacza, a wigc procesie po-
dejmowania decyzji w trakcie tlumaczenia, musimy dostrzec horyzont
poznawczy, a nie tylko gramatyczno-kontrastywny. Pomimo ze znaczenie
procesu decyzyjnego ttumacza dla ostatecznego efektu jego pracy jest bar-
dzo duze, w przekladoznawstwie, jak pisze Wilss (1988: 83)%, waga tego
procesu nie byla powszechnie dostrzegana:

W obliczu skomplikowanej natury proceséw decyzyjnych w thumaczeniu, spo-
dziewa¢ by si¢ mozna, ze nauka o przekladzie wszczgla intensywna debatg nad
ich charakterem, jednak do tej pory zadne znaczace dyskusje w tej kwestii si¢

Wilss kontynuowat swoje badania nad procesem decyzyjnym publikujac wyniki w 1994
roku.
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nie odbyly. W swojej obszernej literaturze przedmiotowej przekladoznawstwo
uzywa pojecia ‘proces decyzyjny’ w tytulach publikacji tylko trzykrotnie (Wilss
1988: 93, za: Gutt 2000: 8-9).

Te trzy publikacje, o ktorych méwi Wilss, to: Translation as a Decision
Process (Lévy 1967), Type, Kind and Individuality of Text. Decision-Making
in Translation (Reiss 1981), Ubersetzen als Entscheidungsprozef. Die Rolle
der Fehleranalyse in der Ubersetzungsdidaktik (Kussmaul 1986). Rzecz jas-
na, od czaséw komentarza Wilssa z 1988 mingly prawie dwie dekady in-
tensywnego rozwoju przekladoznawstwa, w tym réwniez analiz procesu
decyzyjnego dzigki PGM i nie tylko, niemniej jednak koncepcja myélenia
strategicznego jest daleka od doglebnej eksploradji jej istotnych watkéw, jak
cho¢by udziatu emociji czy faz strategicznych.

Jednym z mozliwych powodéw takiego zaniedbania [tzn. uznania wagi procesu
decyzyjnego] jest fakt, iz, uznajac wage w praktyce, niektérzy przeczyli, Ze ten
aspekt tlumaczenia moze i powinien by¢ traktowany z teoretycznego albo na-
ukowego punktu widzenia (Gutt 2000: 9).

Na pewno mozemy uzna¢ obszar intuicji i kreacji artystycznej, obecne
przeciez w akcie ttumaczenia, za przyczyng takiego myslenia.

W jaki sposéb koncepcja ttumaczenia jako strategicznego procesu de-
cyzyjnego tlumacza moze by¢ przydatna w nauczaniu przekladu oraz
bardzo dynamicznym i wymagajacym stalego uaktualniania modelu dy-
daktyki przekladowej? Czy mozna w ogdle zaproponowa¢ co$ uniwersal-
nego na tak interdyscyplinarnym gruncie jak tlumaczenie? W kontekscie
zmieniajgcych si¢ potrzeb rynku, tworzenia nowych kategorii ttuma-
czy (np. publicznych), mocno juz wyeksploatowanych hasel europeizacji
i specjalizacji w tlumaczeniu oraz coraz bardziej rozbudowanych i rozle-
glych pod wzgledem dziedziny wiedzy komunikatéw, konieczno$¢ stalego
i konsekwentnego pogtebiania kompetencji ttumaczeniowej musi przekia-
da¢ sie na skuteczny warsztat thumacza. Minat etap satysfakcji ttumacza
z posiadanego wyksztalcenia filologicznego i kompetencji nauczyciela jezy-
ka obcego, ktéry ,potrafi” ttumaczy¢, poniewaz zna jezyk. W dynamicznie
rozwijajacym si¢ przekladoznawstwie tworzy si¢ miejsce na innego typu
profesjonalizm tlumacza.

Innowacyjnoé¢ myslenia strategicznego, ktére w swej naturze jest prag-
matyczne i ktére ma poméc thumaczowi w organizacji jego warsztatu i kon-
cepcyjnym podejéciu do zadania ttumaczeniowego, polega na holistycznym
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spojrzeniu, elastycznosci i kreatywnoéci, umiejetnoéci twérczego reagowa-
nia komunikacyjnego i planowaniu strategicznym. S3 to znamiona ttuma-
czenia rozumianego jako proces decyzyjny.

Proces decyzyjny uznajemy w pewnym sensie za metafor¢ przekiadu,
aréwnoczesnie za dydaktyczne hasto wywotawcze odnoszace si¢ do realiéw
ttumaczenia. Tlumaczenie strategiczne wszechstronnie obejmuje dzialania
ttumaczeniowe, brane s3 wigc pod uwage aspekty: osobowy, jezykowy, teks-
towy i kulturowy. Proces decyzyjny funkcjonuje szczegélnie na plaszczyz-
nie transpozycji kulturowej, kompensacji wywotanej dystansem kulturo-
wym (zob. Gutt 2004) i przy rozwigzywaniu pragmatycznych probleméw
ttumaczeniowych odnoszacych si¢ do sytuacji, odbiorcy i celu ttumaczenia.
Akt ttumaczenia w perspektywie teorii skopos to zadanie thumaczeniowe,
a nie tylko transfer tekstu.

Interesujacym przyczynkiem do mysélenia strategicznego o przekltadzie
jest koncepcja teoretyka przekladu Anthony’ego Pyma (1993), kt6ry okre-
$la thumaczenie jako negocjowanie watpliwosci.

Kiedy nie ma watpliwosci, kiedy istnieje tylko jeden mozliwy model, kiedy mu-
sz¢ powiedzie¢ ‘the sun’ to ‘el sol'” i nie moze by¢ innego docelowego odpo-
wiednika, wtedy nie ma potrzeby kompetencji tumaczeniowej. [...] Kompeten-
cja thumaczeniowa, dla mnie, dotyczy tych sytuacji, w ktérych wystepuje wat-
pliwos¢, istniejg alternatywy, jest mozliwos¢ przetlumaczenia danego pojegcia
na wiecej niz jeden sposéb (Pym 1993: 17).

Watpliwos¢ inicjuje proces decyzyjny. W momencie jej pojawienia si¢
tlumacz przechodzi od automatycznego transferu, o ktérym pokrétce byta
mowa wczeéniej, do przemyslanego podejmowania decyzji.

Wydaje mi sig, ze koncepcja thumaczenia jako procesu negocjacyjnego (migdzy
autorem a tekstem, migdzy autorem a czytelnikami oraz migdzy strukturami
dwoch jezyk6éw a encyklopediami dwéch kultur) jest jedyna, ktéra odpowiada
naszemu do$wiadczeniu (Eco 2003: 34).

Watpliwo$¢ to niekoniecznie tabula rasa. Pokonywanie trudnosci i szu-
kanie kompromisu pomiedzy przeciwieristwami wzmaga kreatywne my-
§lenie. Watpliwo$¢ to nie brak myslenia, ale wlaénie zainicjowanie ,,burzy
moézgu” w celu jej rozwiania, wyja$nienia, znalezienia rozwigzania.

2 W swojej wypowiedzi Pym analizuje w kilku jezykach problem zachodzenia stonca i jego
rodzaju - zachodzi czy idzie w dél, jest ,,tym” storicem czy ,,t3” stoficem.
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Na gruncie dydaktyki przekladowej mozna wykorzysta¢ rézne konteks-
ty strategiczne - od poezji po teksty uzytkowe. Wazna jest wiedza o proce-
sie ttumaczenia i skutecznodci strategii, ktore nalezaloby wprowadzi¢ do
procesu dydaktycznego. Decyzje ttumacza, zaréwno na poziomie strategii,
jak i procedury, nie s3 sekwencyjne i linearne, ale hierarchiczne i moga by¢
podejmowane cyklicznie - jedne wplywaja na drugie, powoduja ich zmiane
lub przeksztalcenie. Zasadnicze pytanie brzmi: co konkretnie wplywa na
decyzje ttumacza? Odpowiedz powinna zaklada¢ modyfikacj¢ metody na-
uczania. Problem polega na tym, ze wla$nie strategiczny obszar decyzyjny
nie jest do konica zbadany i konkretnej odpowiedzi na stawiane pytanie tak
naprawde nie ma. Istnieja natomiast pewne wskazania i zalozenia wspo-
magajace dydaktyke w tym zakresie. Takim zalozeniem jest, na przyklad,
przejscie z poziomu nabytej wiedzy deklaratywnej do poziomu wiedzy pro-
ceduralnej, ktéra moze by¢ do pewnego stopnia automatyzowana w trakcie
uczenia. Przyspieszenie tempa tego przejécia odbywa si¢ przez wybédr od-
powiednich technik lekcyjnych, ¢wiczen, tekstéw itp. Oczywiscie, wiedza
o nazwanych technikach nie moze catkowicie automatyzowa¢ procesu ttu-
maczenia. Nie da si¢ stosowac algorytméw, natomiast istnieja prawidtowo-
$ci i istnieje odpowiedzialno$¢ thumacza za podejmowane decyzje i doko-
nywane wybory. Jak twierdzi Lévy (1967), wazne s3 rezultaty tych decyzji.
Swiadomo$éé probleméw i znajomo$é procedur przektadowych to sposéb
na uwrazliwianie ttumacza. W procesie dydaktycznym, poprzez odpowied-
ni dobdr ¢wiczen i zadan, rozwijac si¢ powinno system socjokognitywny,
baz¢ mentalnych struktur oraz baze epistemologiczng - wiedz¢ o systemie
wartoéci kulturowych i przekonan.

Podstawg tlumaczenia — w odréznieniu od abstrakcyjnego dzieta - jest zawsze
konkretny wybor, produkt konkretyzacji w znaczeniu ingardenowskim, rezul-
tat wielu odczytan, sposréd ktorych tylko jedno otrzymuje nalezne imprimatur
ze strony przekladowcy, i wlasnie ta arbitralna decyzja lezy u podstaw jego dal-
szych rozstrzygnie¢ (Swiech 1997: 52).

W analizach psychologicznych stwierdza sig, iz czynniki emocjonalne,
bardziej niz talent wrodzony lub praktyka, przyczyniaja si¢ do skuteczne-
go odbycia dlugiego i trudnego szkolenia w zakresie ttumaczenia. Czynniki
emocjonalne s3 dokladnie lokalizowane w $rodowisku dydaktycznym i ich
pozytywny wplyw na efekt pracy jest widoczny. Dlatego tak istotna wydaje
si¢ pedagogika tlumaczenia uwzgl¢dniajgca ich udzial w tworzeniu kompe-
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tencji ttumaczeniowej. W samym procesie decyzyjnym miesci si¢ element
emocyjny w postaci intuicyjnych preferencji. W dydaktyce przekladu zada-
niem nauczyciela/instruktora jest stworzenie warunkéw odpowiednich do
rozwoju kreatywnoéci. Jak wspomnialam wczeéniej, potrzebny jest pewien
stopient pozytywnej pewnosci siebie, zeby rozwija¢ kreatywno$¢, a zaczyna
sie ona wlasnie w $rodowisku zaje¢ thumaczeniowych.

Jezeli studentéw stawia sie w sytuacji wspélzawodnictwa, pod presja,
zamiast stworzy¢ atmosfere wzajemnej potrzeby dzielenia si¢ myslami
i pomystami na rozwiazanie probleméw ttumaczeniowych, taka sytuacja
nie sprzyja nauce kreatywnego tlumaczenia. Obawa przed niewla$ciwym
rozwigzaniem jest czynnikiem blokujagcym. Z drugiej za$ strony, uczacym
si¢ potrzebna jest elastyczno$¢ w mysleniu:

Studentéw nalezy uswiadamiaé co do faktu, ze ich zadania thtumaczeniowe beda
bardzo réznorodne, ze beda wymagaly od nich wytezonej uwagi i gotowosci do
reagowania na wielka réznorodno$¢ sytuacji (Corsellis 2005: 159).

Atmosfera akceptacji sprzyja kreatywnemu mysleniu, a jednoczeénie
pobudza do dziatania. Kreatywno$¢ taczy si¢ z kooperacja i wiedza. Za-
wsze powinno si¢ znalez¢ miejsce w $rodowisku dydaktycznym na twor-
cze dyskusje ttumaczeniowe - w fazach iluminacji i inkubacji procesu
decyzyjnego ukazujg one rézne horyzonty mentalne, rézne punkty wi-
dzenia i rézne zbiory presupozycji uczestnikéw dyskusji. Réwniez na eta-
pie korekty znajdzie si¢ miejsce dla kreatywnoéci, ale o tym bedzie mowa
w rozdziale pigtym.

Z motywacjg wiaze si¢ atrakcyjnoé¢ zaje¢ ttumaczeniowych uzyskiwa-
na poprzez dob6r tematdw, tekstéw, urozmaicone ¢wiczenia, rézne formy
technik lekcyjnych, wykorzystanie obok tekstéw takze innych materialéw
dydaktycznych.

W ksztalceniu tlumaczy opartym na tlumaczeniu strategicznym moze
by¢ wykorzystany dwustopniowy kompensacyjny model strategii i tech-
nik (Piotrowska 2002b), ktéry uwrazliwia uczacego si¢ na problemy
przektadowe i pozwala w sposéb twérczy podejmowaé decyzje w trakcie
aktu tlumaczenia. Priorytetami tlumacza s3 rozpoznanie i rozumienie
probleméw, funkcja tekstu docelowego, Zrédlo, kontekst tekstu wyjécio-
wego i docelowego, odbiorca, ale réwnoczeé$nie wiernos¢ intencjom au-
tora. Tak rozumiany proces realizowany jest w polityce kompromisu,
a nie sztywnego normatywizmu. Proces decyzyjny jest realizacjg strategii
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i konsekwentnie stosowanych technik. Zasadnicza kwestig jest podkresle-
nie znaczenia myslenia strategicznego oraz potraktowanie elementéw de-
cyzyjnych za kluczowe w procesie ksztalcenia §wiadomosci thumacza. Poj-
mowanie procesu ttumaczenia jako procesu decyzyjnego wynika z zaloze-
nia, iz osig metodycznych dzialan w nauce przekladu s3 pozamechaniczne
czynnosci, ktére znajdujg si¢ w obszarze $wiadomodci i stanowig obiekt za-
mierzonych, celowych poczynan dydaktycznych. Potrzeba podejmowania
decyzji w akcie ttumaczenia powstaje w wyniku niemoznoéci identycznego
odtworzenia w jezyku docelowym tekstu oryginalnego z calg jego specyfika
i wszystkimi sensami. Oczywiscie, odrgbna kwestia jest ksztalcenie mecha-
nicznych nawykéw tlumacza, ktére réwniez podlegaja formom treningu,
natomiast tutaj zajmujemy si¢ problemami, znajdujgcymi si¢ w polu decy-
zyjnym tlumacza, a wigc s3 nauczane w sposéb bezposéredni i otwarty.

Konstytutywnymi cechami ttumaczenia strategicznego sa:

- $wiadomos$¢ i twdrcze rozwiazywanie probleméw przektadowych;

- perspektywa teorii skopos;

- kontekstowo$¢ (kontekstowe parametry procesu decyzyjnego)?.

Na podstawie dotychczasowych przemyslen oraz do$wiadczen dydak-
tycznych, dosztam do wniosku, ze stosowanie metody wykorzystujacej ele-
menty komunikacyjnej teorii gier, problemowego, strategicznego myslenia
i procesu decyzyjnego w kontekscie dydaktycznym jest uzasadnione. Pod-
sumowujac, w thumaczeniu strategicznym uwzglednione s3 nastgpujace za-
lozenia:

1. Metodologiczna podstawa opiera si¢ na powszechnym obecnie stwier-
dzeniu, iz thumaczenie jest realistycznym podmiotem zabiegéw dydaktycz-
nych.

2. Thumaczenie jest postrzegane jako proces decyzyjny, w ktérym ttu-
macz $wiadomie rozwiazuje problemy ttumaczeniowe.

2 Parametry kontekstowe na ogét ujmowane s w nastepujacych kategoriach:
a) kontekst jezykowy - bezposrednie srodowisko werbalne danej jednostki ttumaczenio-
wej w tekécie wyjéciowym,
b) kontekst sytuacyjny - zlokalizowanie jednostki ttumaczeniowej w danej sytuacji po-
zajezykowe;j,
c) kontekst tekstowy - caly tekst jest podlozem znaczeniowym,
d) kontekst intertekstowy - stosunek danego tekstu do innych tekstéw jezyka docelowe-
go (np. w tej samej kategorii, tego samego autora),
e) kontekst kulturowy - funkcjonowanie tekstu w kulturze.
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3. Stosowany w dydaktyce przekladu pisemnego kompensacyjny dwu-
stopniowy model strategii i technik ksztalci $wiadomo$¢ ttumacza.

4. Kreatywne ksztaltowanie §wiadomosci jest jednym z celéw osiagnie-
cia kompetencji ttumaczeniowe;j.
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Rozdzial ezwarty

PODSTAWOWE ZAGADNIENIA METODYCZNE

Ttumaczenie jest mozliwe dzigki wzglednemu podobieti-
stwu struktur mentalnych i jezykowych oraz naszej umie-
Jetnosci wczuwania sig w inne sposoby myslenia, przyswa-
jania sobie ,innych reguf gry”. (Tabakowska 2001: 15)

1. Profile ksztalcenia

stowa kluczowe: nauczyciel przekladu, przektadoznawca, ttumacz

Zdarza sig, ze studenci mylg swoje oczekiwania, wpisujac si¢ na magisterska
specjalizacj¢ przektadowa w nadziei na zdobycie uprawnien i kompeten-
¢ji thumacza. Wcigz w instytucjach edukacyjnych stawia si¢ znak réwnosci
pomig¢dzy uczeniem si¢ tlumaczenia a przygotowaniem pracy magister-
skiej z dziedziny przekladoznawstwa. Tymczasem horyzonty edukacyjne s3
w obu przypadkach zdecydowanie inne, chociaz, oczywiscie, musi pojawi¢
si¢ wspdlna baza fundamentu thumaczeniowego. Dlatego w niniejszych
rozwazaniach metodologicznych chcg wyraznie rozgraniczy¢ dwa profile
ksztalcenia - mimo ze w obecnych ukladach instytucjonalnych takie roz-
réznienie nie wystepuje wyraznie - pokazujac jednoczesnie wspolne pole
metodyczne, w ktérym miesci si¢ koncepcja strategicznego ttumaczenia.

Co tak naprawdg dzieje si¢ w konkretnym ukiadzie dydaktycznym? Cze-
go naucza si¢ uczac o thumaczeniu? Jak uczy si¢ ttumaczy? Czy ksztalcimy
kompetencje thtumaczeniowa? Na jakim poziomie? Jaki jest profil studenta
przekladu? Jakich badan potrzebujemy, zeby okresli¢ wymagane wyksztal-
cenie ttumacza? Na czym polegaja umiejetnosci, ktore student wynosi
z uniwersytetu w $wiat profesjonalnego wykonywania zawodu? Czy ma je
zdobywac¢ wylacznie na uniwersytecie?
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Z tych chaotycznych préb uswiadomienia sobie i sprecyzowania trud-
nosci metodologicznych wylaniaja si¢ dwa zasadnicze poziomy modeli dy-
daktycznych:

a) ksztalcenie ttumaczy (nauczanie ttumaczenia w szkotach dla ttuma-
czy i przygotowanie do zawodu);

b) ksztalcenie przekladoznawcéw (nauczanie ttumaczenia na magister-
skich i licencjackich specjalizacjach przekladowych, prowadzenie semina-
riéw specjalistycznych, ksztalcenie dla rozwoju dyscypliny).

Odrebng kwestig jest model ksztalcenia nauczycieli przekladu. Profi-
le a i b réznia si¢ migdzy soba w podstawowych zalozeniach. Ksztalcenie
ttumaczy i ksztalcenie przekladoznawcow to zdecydowanie nie to samo
1 réznicy tej nie mozna pomina¢ w ustaleniach metodologicznych. Przy-
gotowujac zawodowych thumaczy na wymagajacy rynek pracy, na ktérym
tempo i sprawno$¢ dziatania liczg si¢ poréwnywalnie do jako$ci ustugi
i dostarczonego produktu, programy szkoleniowe powinny zawiera¢ kom-
ponent technologiczny, zapewniajac studentowi dostep do CATs i innych
narzedzi. Sensowne wydaje si¢ opracowywanie takich metod nauczania,
ktére umozliwiatyby wypetnianie luki migdzy srodowiskiem akademickie-
go nauczania/ksztalcenia a érodowiskiem zawodowym.

Ksztaleenie ttumaezy (przygotowanie zawodowe)

Toczaca si¢ na arenie mi¢dzynarodowej debata na temat przedmiotu
ksztalcenia ttumacza zmierza obecnie w kierunku okreslenia doktadnych
celéw i tresci dydaktycznych. W Polsce od ostatnich dwdch dekad proble-
matyka ta réwniez zaczyna przyciaga¢ coraz wigksza uwage srodowisk edu-
kacyjnych, a wyrazna potrzeba pewnej systematyzacji metodologicznej nie
zostala jak dotad w pelni zaspokojona.

O ile kazdy zgadza si¢ z opinia, ze przyszly mistrz sportowy potrzebuje trenera,
po cichu zaklada sie, ze przyszly ttumacz sam zaplanuje i zrealizuje swo6j wlasny
program szkoleniowy. W konsekwencji w polskim przekladoznawstwie popu-
laryzowanie bylo prawie nie odrézniane od dydaktyki, a dydaktyka od uczenia
si¢. [...] Istnieje pilna potrzeba pelnego, instytucjonalnego ksztalcenia thuma-
cza. [...] Droga od intuicji do programu studiow jest dtuga, ale wydaje sig, ze
koniecznie trzeba postawi¢ na niej pierwsze kroki (Tabakowska 1992: 13, 15).
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Tak okreslony stan rzeczy w metodyce przekladu na poczatku ubieglej
dekady mozna zestawi¢ z podobnymi komentarzami bardziej wspotczes-
nymi:

Analizujac programy studiéw na kierunkach neofilologicznych', latwo zauwa-
zy¢, ze nauczanie przekladu w ogole, oraz przektadu tekstéw specjalistycznych
w szczegolnosci stanowi rodzaj mniej lub bardziej przypadkowego dodatku,
ktéry niekiedy ma charakter ¢wiczen, czasami ¢wiczen i ogélnego wykladu,
a czasami nie wystgpuje zupelnie. Na niektorych uczelniach wprowadzono
przedmiot translatorium czesto o niewielkim wymiarze (30 godzin), na innych
tlumaczenie przyporzadkowano praktycznej nauce jezyka, przy czym ilo§¢
godzin i w tym przypadku jest zazwyczaj skromna. Nie bedzie wiec przesads
stwierdzenie, ze kompetencje ttumaczeniowe, zdobyte w wyniku studiéw na
kierunkach neofilologicznych, s raczej znikome. [...]

Z moich obserwacji, odnoszacych si¢ do 0s6b zatrudnianych w biurach tlu-
maczy badz zaktadajgcych takie biura czy tez pracujacych w duzych przedsie-
biorstwach w charakterze ttumacza, wynika, iz wiekszo$¢ z nich to absolwenci
kierunkéw neofilologicznych, w niektérych przypadkach réwniez Nauczyciel-
skich Kolegiéw Jezykéw Obcych, rzadziej lingwistyki stosowane;j (Zielinski
2005: 429).

Watpliwosci i problemy metodyczne w edukacji tlumaczy sa nadal
ewidentne, a skomplikowany ukfad zaleznoéci pomigdzy uniwersytetami
jako instytucjami ksztatcacymi, postepem technologii i potrzeb rynkowych
wplywajacych na ksztaltowanie kompetencji ttumacza i rozwojem dyscypli-
ny przektadoznawstwa na pewno nie sprzyja ich prostemu rozwiazaniu.

Na jakim poziomie nalezy szuka¢ rozwigzan programowych i metodo-
logicznych? Jaki powinien by¢ caloksztalt studiow przektadowych w Polsce,
czyli, innymi slowy, jak powinna przebiega¢ reforma obecnych standardéw
nauczania? Czy modul przekladoznawczy miesci si¢ w modelu studiow
neofilologicznych? Obserwujac realia naukowe i rozwdj samego przektado-
znawstwa, wydaje sig, ze nie. Przekladoznawca i ttumacz to niekoniecznie
ten sam profil absolwenta studiéw przektadowych.

Kontrowersyjny poglad Plusy zawiera jeszcze jedna istotng watpliwo$¢,
a mianowicie, czy programy studiéw mogg by¢ wystarczajacym przygoto-
waniem do zawodu ttumacza:

' Analiza autora bazuje gléwnie na programach niektérych instytutéw i katedr filologii
germarnskiej, niemniej jednak w polskiej rzeczywistosci mozna ja uogélni¢, rozpatrujac
w znacznie szerszym kontekscie instytucjonalnym.
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Pragniemy zwréci¢ uwage na fakt, ze oérodki uczelniane i samodzielne szkoly
ksztalcgce przysztych ttumaczy w Polsce nie biorg i nie mogg bra¢ catkowite;
odpowiedzialnosci za poziom kompetencji translacyjnych wiasnych absolwen-
tow, poniewaz odbyte studia s3 jedynie pierwszym etapem na drodze doskona-
lenia kwalifikacji zawodowych. Wydawane dyplomy sg niejako 'przepustka’ do
dalszej kariery zawodowej (Plusa 2000: 38).

Zgadzam si¢ z Plusg, ze metodyka ksztalcenia thumaczy i metodyka na-
uczania jgzykéw obcych s zblizone (acz nie tozsame), natomiast umiejetno-
$ci ttumaczeniowe i jezykowa kompetencja to nie to samo - fakt powszech-
nie uznawany w teorii, natomiast weryfikowany przez praktyke, w ktorej
nadal filolog jest powszechnie akceptowany jako ttumacz (zob. Ustawa
o tltumaczach publicznych z 2004 roku). Tu bardzo wazne miejsce moze za-
ja¢ praktyka studencka jako skuteczne uzupetnienie edukacji dla zawodu®.

Pytanie, ktére postawit juz Kiraly: ,,Jakie umiej¢tnosci i wiedza bgda po-
trzebne wszystkim ttumaczom bez wzgledu na kontekst?” (1995: 14) nie
stracifo na aktualnoséci. W jaki sposéb metodyka powinna uwzgledniac po-
wigzania miedzy profesjonalizmem a akademicko$cia studiéw tlumacze-
niowych, migdzy ksztalceniem zawodowym a humanistycznym. Rodzi si¢
tu dylemat: filologicznoé¢ czy ksztalcenie zawodowe, ,,produkowanie” fa-
chowcéw czy ksztalcenie intelektualistow, thumacz humanista czy thumacz
stechnik” albo ,informatyk/komputerowiec”. W przypadku ksztalcenia
zawodowego trzeba bra¢ pod uwage aspekty ekonomiczne i rynkowe (np.
w selekgji tekstéw w programach ttumaczenia praktycznego, wprowadzajac
przedmioty zawodowe typu ,podstawy przedsigbiorczosci”). Tradycyjne
scenariusze zatrudniania zmieniajg si¢, wylaniajac profil specjalisty jgzyko-
wego, ktory jest producentem tekstu i osobg tworzaca i kierujaca przeka-
zem informagji’.

Czy istnieje mozliwo$¢ wprowadzania do obydwu profiléw edukacji ja-
kiej$ wspélnej bazy? Kiraly’ego empowerment of students, czyli wyposazenie
studentéw w pewien potencjal, prowadzi do transferu umiejgtnosci, a wigc

2 Informacje o prowadzonych przekladowych praktykach studenckich na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu mozna uzyska¢ pod adresem: http://ils.amu.edu.pl
- praktyki translatorskie.

Marketing communicator, information designer, documentation manager, information

manager, text producer to nowo wprowadzane do angielszczyzny nazwy typéw kompe-
tencji, dla ktorych polszczyzna nie zawsze znajduje fortunne odpowiedniki.
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mozliwoéci przenoszenia nabytych na drodze edukacji umiejgtnosci i zdol-
nosci do kontekstu zawodowego (zob. skills transferability, Kearns 2006a).

Rozwazania na temat przydatnosci studidw filologicznych w zawodzie
ttumacza, a wigc, zasadniczo, problem transferowalnych umiej¢tnosci, mie-
$ci si¢ w wielkiej debacie wspélczesnej metodologii nauczania przekiadu
na temat profesjonalizmu ttumacza w edukacji (academia vs. workface).
Strefa styku $rodowiska dydaktycznego ze $rodowiskiem zawodowym, to
znaczy znalezienie poltaczen dydaktyki z praktyka zawodows albo, inaczej,
tzw. interface migdzy uniwersytetem a $wiatem profesjonalnym, staje si¢
w dzisiejszych czasach gtéwnym obszarem dociekari metodycznych i meto-
dologicznych. Procedury przelozenia teorii edukacyjnych na rzetelng kom-
petencje ttumacza, taczenie teorii i stosowanej praktyki, dostosowywanie
edukacji do potrzeb rynkowych - méwiac pokroétce, tworzenie metodologii
nauczania przektadu, ktéra bylaby skuteczna w kontekscie profesjonalnym
- to podstawowy cel edukacji ttumaczy w obecnym ksztalcie. Niektdrzy
pedagodzy przestrzegaja przed ,zawezeniem przestrzeni humanistycznej”
w nowym dwustopniowym systemie ksztalcenia i podkreélaja samodziel-
noé¢ intelektualng jako absolutnie niezbedny element ksztalcenia thuma-
cza*. Z drugiej strony nie mozna tracic¢ z pola widzenia faktu, ze thumaczenie
to konkretny zawéd, do ktérego potrzebne jest przygotowanie praktyczne
i techniczne. Bardzo wazny jest problem kompetencji przysztego thumacza
(temat kontynuowany w czgéci czwartej biezacego rozdziatu).

Zmiany w edukacji europejskiej wplywaja na ksztalcenie ttumaczy
w Polsce. W wyniku stosowania zasad Deklaracji Bolonskiej kompatybil-
noé¢ systemow studiéw w panstwach Unii Europejskiej oraz uzyskiwania
poréwnywalnych dyploméw, ujednolicenie programéw ksztalcenia jest
w pewnym sensie nieuchronne, aczkolwiek w rzeczywistosci polskiej trudno
wyobrazi¢ sobie szybkie i skuteczne stworzenie kierunku studiéw przekla-
doznawczych. Realniejsze wydaje si¢ bardziej powszechne wprowadzanie
specjalnosci ttumaczeniowej wyszczegélnionej na dyplomie z przypisang
specjalizacja przektadows, np. ttumaczenie ustne konferencyjne, ttuma-
czenie prawnicze, medyczne itd. Dotychczas stosowane rézine struktury
systeméw edukacyjnych ustgpuja modelowi nauczania wediug European

4

Problematyka ta byta poruszana przez prof. Elibiete Tabakowska na debacie okraglego
stotu z udziatem kilku wybitnych naukowcéw reprezentujgcych rézne filologie, modero-
wanej przez prof. Wiadystawa Miodunkg z Uniwersytetu Jagielloriskiego na konferencji
Jezyk trzeciego tysigclecia IV, ktéra odbyta si¢ w Krakowie w marcu 2006 roku.
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Master’s i krétkoterminowym modulom BA, MA. Obecnie na filologiach
w Polsce funkcjonuja specjalizacje przektadowe lub wyroste z filologii ka-
tedry, centra czy wrgcz szkoly dla thumaczy. W europejskim kontekscie
sytuacja jest zréznicowana. Przektadoznawstwo czgsto nadal ma charakter
akademickich enklaw, ale tam, gdzie prowadzone s3 studia przekladowe,
niekoniecznie istnieje powigzanie ze studiami filologicznymi w naszym ro-
zumieniu. Interesujacym pomystem jest tworzenie interdyscyplinarnych,
ponadwydzialowych jednostek, np. ponadinstytutowych (czyli bez ogra-
niczen do konkretnego jezyka docelowego) katedr przekladoznawczych
i instytutéw przekladowych z uwzglednieniem réznych kombinacji jezyko-
wych. Istniejaca oferta edukacyjna nie jest jednak wyczerpujaca. Odpowie-
dzi na wiele pytan pedagogicznych wciaz nie ma.

Profil studenta przekladu réwniez podlega transformacji; student nie
jest inwariantem, a jego ,diachroniczna ewolucja” jest ewidentna i bardzo
dynamiczna w ostatnich latach. Profil ten jest o tyle trudny do okreslenia,
ze, jak mowi Shreve (za: Kelly 2005a: 7), nastgpuje ,,rozproszenie przemystu
jezykowego” i tradycyjne role ttumacza czy filologa przeksztalcajg sig, uste-
pujac absolwentom funkcjonujacym jako dwujezyczni edytorzy tekstow,
projektanci multimedialni, specjalisci IT, mediatorzy kulturowi, lokalizato-
rzy, terminologowie i inni®. Profil edukacji ttumacza powinien ksztaltowac
cele dydaktyczne i stopien specjalizacji, z czym bezposrednio zwigzana jest
kompetencja. Do pytania, kto ksztalci wspétczesnego ttumacza, odnosi sig
dalsza cz¢$¢ niniejszego rozdziatu.

Ksztalcenie przekladoznaweow (przygotowanie akademickie)

Obok rozbudowanego uktadu ksztalcenia thumaczy zaczyna powstawac
réownolegly tok edukacji oséb ksztatcacych si¢ akademicko w dziedzinie
przekladoznawstwa, czyli przygotowywanie naukowcéw zajmujacych sie
fundamentami teoretycznymi translacji. Dotychczas taki wariant funkcjo-
nowal pobocznie, obok jezykoznawstwa, jezykoznawstwa stosowanego, lite-
raturoznawstwa, literackich badan komparatystycznych i, ostatnio, kultu-
roznawstwa - a i to w nader waskim zakresie. Obecnie mozliwosci korzy-

5 Zapotrzebowaniu na takich specjalistéw zaczynaja odpowiada¢ placéwki ksztalcace, po-
wstajace w miejscu tradycyjnych zakladéw jezyka i instytutow lub wydzialéw filologii, np.
zaklady komunikacji interkulturowej, lingwistycznych studiéw nad przektadem i in.
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stania z seminariéw przekladowych, czy to w ramach okreslonych filologii,
czy studiéw przekladowych, jest bardzo wiele. Oczywiscie, $ciezka eduka-
cyjna dla os6b majacych zawodowo zajmowa¢ si¢ przekladoznawstwem
jako dyscypling naukows jest znacznie wezsza niz dla thumaczy, niemniej
jednak poszerzaja ja ci kandydaci, ktérzy wprawdzie nie beda zajmowac
si¢ wylacznie przekladoznawstwem w swojej karierze zawodowej, ale chca
uzyska¢ dyplom akademicki przygotowujac dysertacj¢ o charakterze prze-
ktadoznawczym.

Konieczno$¢ ksztalcenia przekltadoznawcéw (translatologéw) - badaczy
przekladu, aby dyscyplina mogta si¢ rozwija¢, dostrzezono juz w ostatniej
dekadzie ubiegtego wieku (zob. I Kongres EST w Pradze, Suplement 2).
Naukowe badania przektadoznawcze wciaz pozostaja na etapie fazy roz-
wojowej, a prace akademickie na temat przekladu zaczely na wigksza skale
powstawac niedawno (zob. Plusa 2000: 29 - ocena metodologii prac dyplo-
mowych).

Osoby sprawujace opieke¢ nad pracami dyplomowymi z przeklado-
znawstwa dostrzegaja potrzebg poprawy standardéw badan naukowych,
szczegolnie ze procedury, profile i jako$¢ tych prac réznig si¢ w poszcze-
golnych krajach, a obecny kontekst edukacyjny, przynajmniej w Europie,
wzmacnia i promuje wymiang intelektualng, réwniez w zakresie prowa-
dzonych dzialann akademickich. Nie wsze¢dzie dostepno$¢ publikagji i in-
nych materialéw odnoszacych sie do opieki naukowej nad pracami akade-
mickimi jest jednakowa.

Poniewaz w pracach akademickich w sposéb naturalny, odzwierciedla-
jac réznorodne zainteresowania magistrantéw, silnie wystepuja watki inter-
dyscyplinarne, zwykle zachodzi koniecznos¢ faczenia wiedzy z kilku dzie-
dzin na potrzeby danego projektu akademickiego. Dlatego tez rola mig¢dzy-
narodowych projektéw badawczych i kolegidéw czy zespotéw zajmujacych
si¢ korektg, koordynacja i prowadzeniem prac akademickich jest ogromna®.
Sprzyja temu réwniez fakt, iz spotecznoéci studenckie w Polsce zaczynaja
by¢ - a w Europie juz s - wielokulturowe.

Te potrzebe powinny uwzglednia¢ programy dydaktyczne, w ktérych
mieszczg si¢ seminaria magisterskie, seminaria z metodologii badan (zna-
jomos$¢ nowych pradéw i kierunkéw, pél oraz metod badawczych) i wiedzy

¢ Na tym migdzy innymi polegajg prace CTTT (Komitetu ds. Ksztalcenia Thumaczy przy
EST), migdzynarodowej grupy translatologéw podejmujgcych opieke¢ naukows nad
zgloszonymi pracami.
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przekladoznaweczej, zajecia z akademickiego stylu pisania prac i inne. Pro-
gramy te moga bazowac na pewnych wymogach wstepnych, poniewaz cykl
studiéw magisterskich jest cyklem kontynuujacym, czyli mozna zaklada¢
istnienie np. bazy je¢zykoznawczo-pragmatycznej i dobrej kompetencji je-
zykowej.

Ksztalcenie przekladoznawcéw to ksztalcenie samodzielnych badaczy
w tej dyscyplinie, a waznym elementem tej samodzielnosci jest, tak jak
w przypadku edukacji thumacza, umiej¢tnos¢ korzystania z dostgpnych po-
mocy i szukania informacji potrzebnych do badan.

Ksztalcenie nauczycieli przektadu (przygotowanie metodyezne)

Kim jest nauczyciel przektadu? Zastanawiamy si¢ nad kompetencja
(kompetencjami) ttumacza/studenta na rozpoczgciu i na zakorczeniu pro-
cesu edukacyjnego, ale réwnie wazne s3 kompetencje nauczyciela. Kim
powinien by¢? Czy nie psychologiem, skoro znajomo$¢ psychologicznych
proceséw zachodzacych w ttumaczeniu jest tak wazna? Czy nie inzynierem
informatykiem, skoro tlumacz bez znajomoéci nowoczesnych systemow
przetwarzania i przechowywania informacji nie ma racji bytu na rynku
ustug ttumaczeniowych? Czy nie musi posiada¢ wiedzy z kilku dziedzin,
skoro przektadoznawstwo jest tak interdyscyplinarne? Nauczyciel historii
powinien znaé swoj przedmiot, czyli posiada¢ wiedzg¢ historyczna i znajo-
mos$¢ metodyki nauczania historii. Nauczyciel biologii powinien wykazywa¢
si¢ znajomoscig biologii oraz metod jej nauczania. Jakiej wiedzy potrzebuje
nauczyciel przektadu? Czego naprawde uczy przekladoznawca?

Zagadnienie kompetencji nauczyciela jest ogromnie ciekawe i, w pew-
nym sensie, nowe, poniewaz w chwili obecnej wlasciwie nie istnieje system
ksztalcenia nauczycieli przekladu’. Do tej pory nie ma form instytucjonal-
nego ksztalcenia nauczycieli przekladu. Nauczyciele matematyki lub filozo-
fii sa przygotowywani w ich wydziatach lub instytutach, nauczyciele jezy-
ka sg szkoleni na wydzialach filologicznych, natomiast osoby starajace si¢
o stanowisko nauczyciela przektadu na wydziatach lub w instytutach trans-
latologicznych nie potrzebuja zadnego formalnego przeszkolenia, a nawet,
gdyby taka potrzeba wystapila, nie mieliby jej gdzie zaspokoic.

7 W Europie istniejg rézne sporadyczne formy doksztatcania dla os6b uczacych thuma-
czenia.
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W érodowisku akademickim nauczycielem zostaje ,ochotnik”, pra-
cownik akademicki, czyli osoba z wyksztalceniem wyzszym filologicznym
motywowana do funkcjonowania jako nauczyciel przektadu. W innych in-
stytucjach ksztalcenia thumaczy, np. szkofach thumaczy, instruktaz ttuma-
czeniowy prowadzi thumacz w roli nauczyciela. Rekrutacja odbywa sie na
zwyczajowych zasadach rekrutacji pracownikéw akademickich. Nauczy-
ciele przekladu s3 na ogét ttumaczami lub mieli praktyke ttumaczeniows
w przesziosci, nie chodzi wigc o brak doswiadczenia w ttumaczeniu. Powaz-
niejszym problemem jest brak znajomosci odpowiednich metod nauczania
i wlasciwych technik dydaktycznych.

Z pewnoécia dla uczacych si¢ w szkotach przekladu bardzo ubogacajacym czyn-
nikiem jest fakt, ze ich nauczycielami sa zawodowi thumacze, ale taki stan rzeczy
nie jest bezproblemowy: zawodowi tlumacze nie maja bowiem odpowiedniego
przygotowania (Durieux, za: Kelly 2005b: 184).

Trywialne stwierdzenie, ze nauczycieli przekladu obowiazuje znajo-
mos¢ metodyki, poniewaz s3 nauczycielami, nie wydaje si¢ az tak trywialne
w kontekscie dydaktycznym, gdyz ten aspekt nie jest brany pod uwage przy
rekrutacji kandydatéw do zawodu?®. Istotniejszym wymogiem niz jakiekol-
wiek kwalifikacje metodyczne w stosunku do nauczycieli przekladu wydaje
si¢ posiadane przez nich dos§wiadczenie thumaczeniowe.

Nie nalezy si¢ spodziewa¢, ze ci, ktérzy uczg jezyka obcego bez odpowiedniej
wiedzy zawodowej zdobytej w profesji thumacza bedg sami posiada¢ profesjo-
nalny auto-image lub ze bedg mogli poméc swoim studentom w uksztattowa-
niu takiego wizerunku (Kiraly 1995: 3).

Nauczyciele przekiadu to z reguty eksperci od thumaczenia, powinni by¢
jednak réwniez ekspertami od nauczania. Ten drugi aspekt zostal niejako
pominiety, na korzy$¢ faktu, iz nauczyciel ttumaczenia musi znac si¢ na
ttumaczeniu, musi zna¢ swéj przedmiot i typ tekstow, ktore ttumaczy. Nie-
istotne bylo do tej pory, czy umie uczy¢, a wigc aspekt pedagogiczny w pra-
cy dydaktyka byl prawie nieobecny. Wydaje sig, ze takie podejécie istniato
niezaleznie od systeméw instytucjonalnych i uktadéw dydaktycznych. Na-
uczyciele ttumaczenia, ktorzy tylko ucza, s rzadkoscia (por. Kelly 2005b:
184) i bynajmniej nie twierdzg, ze taki stan rzeczy powinien obowigzywac.

8 Chodzi na ogdt o stanowiska instruktoréw praktycznego ttumaczenia na akademickich
specjalizacjach thumaczeniowych i w szkotach ttumaczy.

106



Wprost przeciwnie, wszechstronno$¢ w tym zawodzie jest bardzo pozada-
na, pragne podkresli¢ jednak potrzebe doskonalenia metodycznego. Oczy-
widcie filologowie uczacy przekladu dysponujg ogélnym wyksztalceniem
pedagogicznym i znajomoscig metodyki nauczania jezyka obcego; te kwa-
lifikacje mozna dostosowa¢ do metodycznego kontekstu ttumaczeniowego,
ktéry jednak nie jest taki sam.

Dodatkowym utrudnieniem w uniwersyteckiej konfiguracji rél nauczy-
ciela przektadu jest to, ze nie wszystkie jego obowiazki sg zwiazane z dy-
daktyka przedmiotéw thumaczeniowych. Przede wszystkim, pozycja akade-
micka uwarunkowana jest rozwojem naukowym, czyli prowadzenie badan
naukowych jest wpisane w stanowiska pracownikéw uniwersyteckich na
etatach naukowych. Niestety, przy obecnym systemie nieistnienia przekla-
doznawstwa jako odrebnej dziedziny dopuszczajacej przyznawanie dok-
toratéw i habilitacji, sitg rzeczy kierunek naukowego rozwoju nauczyciela
przekfadu niekoniecznie musi si¢ wigzac z przekladoznawstwem.

Wedlug autoréw listu otwartego Quo Vadis, Germanistyko? Lukasza
Musiata i Arkadiusza Zychlinskiego skierowanego do pracownikéw Insty-
tutéw Filologii Germanskiej w Polsce dwa problemy wynikaja z rozbiezno-
$ci miedzy poziomem dydaktycznym a naukowym pracownikéw filologii
(tresci uczone nie odnoszg si¢ do tresci badanych naukowo): malejaca ela-
styczno$¢ programu nauczania oraz swoista rutyna i powtarzalno$c.

Poniewaz awans zawodowy opiera si¢ na badaniach naukowych, moty-
wacje nauczycieli akademickich do poprawy wlasnych umiejetnosci i kwa-
lifikacji dydaktycznych s3 niewielkie, pomijajac brak zewngtrznych mozli-
wodci takiego ksztalcenia.

Skoro w chwili obecnej najlepsza ofertg pedagogiczna w dzisiejszych sy-
stemach ksztalcenia thumaczy jest thumaczacy nauczyciel / uczacy ttumacz,
powinny istnie¢ jakie§ mozliwosci uzupelnienia ewentualnych brakéw
metodycznych. Zlozone kompetencje nauczyciela przektadu odzwiercied-
laja w pewien sposéb ztozono$¢ kompetencji ttumacza. Réwnocze$nie ko-
nieczne jest postugiwanie si¢ réznymi kompetencjami i umiejetno$ciami,
do ktérych nie zawsze mozna znalez¢ wladciwe systemy ksztalcace, a ktére
s3 oczekiwane niejednokrotnie wbrew realiom. Innymi stowy, nawet jesli
nauczyciel nie moze by¢ $wietnym jezykoznawca, psychologiem i ttuma-
czem tekstow réznego typu jednoczesnie, to jednak ma umiec¢ ttumaczyg,
rozwija¢ si¢ naukowo i uczy¢, chociaz sam nie byt wczeéniej uczony meto-
dyki przekladu. Przyjmujac pryzmat myélenia strategicznego zakladam, ze
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przede wszystkim nauczyciel przekladu moze by¢ strategiem; strategiem,
ktory réwnoczesdnie kieruje mysleniem strategicznym studenta.

W wielu systemach obowiazkowe szkolenie odbywa sie na wszystkich innych
poziomach edukacji, ale na uniwersytetach po prostu przyjmuje sie zalozenie,
ze ci, ktorzy posiadajg wiedze, wiedza tez, jak uczy¢. Na szczeécie w niektdrych
systemach uniwersyteckich wprowadzane s3 obecnie wstepne i kontynuujace
programy ksztalcenia, jednak w wielu krajach nowi nauczyciele akademiccy
maja dostownie ,,zy¢ i przezy¢” albo ,,zgina¢” (Kelly 2005b: 185).

Czyli, innymi stowy, w swoich metodach i dzialaniach dydaktycznych po-
zostawieni s3 wlasnej intuicji i inwencji. Tak uogélniajacy sad mozna
ostroznie wyda¢ z nadzieja, ze tymczasowo sporadyczne formy ksztalce-
nia dla nauczycieli przekladu stang si¢ bardziej dostepne, spdjne, regularne
i metodologicznie rzetelne®.

Kelly (2005b) rozwaza Obszar Europejskiego Szkolnictwa Wyzszego
(EHEA - European Higher Education Area) jako kontekst ogélny, nato-
miast wszelkie formy ksztalcenia nauczycieli przekladu muszg bra¢ pod
uwage kontekst lokalny. EHEA i Proces Bolonski sa dwoma czynnikami za-
sadniczo wptywajacymi na uwarunkowania metodyczne, w ktérych jednym
z zalozen podstawowych jest uczenie skupione na uczacym si¢. Dyrektoriat
Generalny ds. Ttumaczen Komisji Europejskiej podaje, ze potrzeby ksztat-
ceniowe nauczycieli przekladu powinny by¢ podane przed wprowadzeniem
programu EMT.

Ogodlny cel ksztalcenia nauczycieli przektadu w ramach EHEA mozna zdefi-
niowa¢ jako przygotowywanie do nowych struktur, w ramach ktérych mamy
pracowa(. [...] Dla wielu nauczycieli w Europie jest to zasadnicza zmiana w po-
dejsciu, a wlasciwie w filozofii edukacji, do czego potrzebne jest wprowadzenie
oraz wstepne, a takze stale wsparcie (Kelly 2005b: 186).

O zasadach rozwoju zawodowego méwi Corsellis (2005: 168), przedsta-
wiajac umiejgtnosci wprowadzane przez seminarium metodyczne: produk-
tywne umiejetnosci jezykowe i umiejgtnoéci akademickie. Podstawy teore-
tyczne sg dla nauczycieli przektadu wazne, ale przede wszystkim ksztalcenie

® Jedna z takich mozliwosci szkolenia daje Certificate in Collaborative Translation Tea-
ching, na Uniwersytecie Vic w Hiszpanii, intensywny kurs szkoleniowy (w trzech czgs-
ciach: podstawy pedagogiki, przygotowanie materialéw dydaktycznych i systemy oce-
niania). Szczegolnie uwzglednione s3 w nim modele kooperatywnego dzialania, podsta-
wy dydaktyczne i pedagogiczne.
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nauczycieli przekltadu powinno pokaza¢, jak odnie$¢ wiedzg teoretyczng do
praktyki ttumaczeniowej w cigglym procesie nauczania przektadu. Wiedza
zawodowa nauczyciela zawiera dwa skladniki: wiedzg¢ deklaratywna (fakty,
daty, teorie, badania) oraz wiedz¢ zdobyta w wyniku dzialann zawodowych
- know-how albo wiedza proceduralna. Bl¢dnie zaklada sig, iz uczacy si¢
przedmiotu w sposob naturalny przenosza teori¢ na praktyke, tzn. stosuja
praktycznie wiedze, ktorg sami nabyli uczac sie.

W kontekscie ksztalcenia nauczycieli przekladu, obok pytan ,jak?” po-
winny pojawi¢ si¢ réwniez pytania ,,po co?” i wlasnie te ostatnie wprowadza
podejsécie autorefleksyjne, ktore wiaze si¢ z mys$leniem strategicznym.

Studenci majg naturalng sklonnos$¢ do systematyzowania wiedzy, ktéra naby-
waja w roznych kontekstach dydaktycznych i od réznych nauczycieli (Wallace
1991: 55), a wigc autorefleksja, szczeg6lnie prowadzona w formie zapisu, moze
pomoc uczgcym si¢ dostrzegaé zwigzki pomigdzy réznymi rodzajami wiedzy
zdobytej nie tylko na zajgciach z metodologii, ale takze psychologii, pedago-

giki i lingwistyki. [...] Nauczyciel autorefleksyjny to taki, ktéry jest w stanie
monitorowa¢, krytykowac¢ i broni¢ zachowan studentéw w planowaniu, stoso-
waniu i ocenianiu {...] programéw (Nunan i Lamb 1996: 120-121, za: Rokita
2006: 10).

Chociaz w cytowanym fragmencie mowa jest o programach jezykowych,
tatwo przenie$c te uwagi na grunt metodyki przektadu.

2. Cele edukacyjne

stowa kluczowe: cel edukacyjny, sprawnos¢, umiejgtnosé

Cele edukacyjne w sposéb oczywisty powigzane s3 z poziomami i pro-
filami nauczania. Z tego powodu be¢da one inne w ksztalceniu przektado-
znawcdw, inne za$ dla ttumaczy-profesjonalistéw. Poniewaz wprowadza-
ne podstawy metodyczne dotycza przede wszystkim ksztalcenia ttumacza,
przedstawione tu cele jego edukacji powinny by¢ zlokalizowane w tym
wlasnie trybie. Skoro rynek potrzebuje wykwalifikowanych tlumaczy, to
metodyka przektadu ma rozwazy¢, o jakie kwalifikacje chodzi i jak mozna
je ksztalci¢. Istotne aspekty dydaktyczne w edukacji thumacza to: komuni-
kacja, profesjonalizm, reagowanie pragmatyczne (adaptacja do wymogdéw
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pragmatycznych), uwrazliwianie ttumacza na spoleczny wymiar jego pracy
i pozycji zawodowe;j.

Podniesienie poziomu $§wiadomoséci procesu decyzyjnego i decyzji po-
dejmowanych przez ttumaczacego, $wiadomosci sytuacji thumaczeniowej,
calego kontekstu thumaczeniowego, dostgpnych wyboréw i odpowiedzial-
nodci za te wybory, ale réwnoczeénie uczenie pewnej elastycznosci i dyna-
miki w dzialaniu traktujemy jako nadrzedne cele metodyczne. Gléwnym
celem edukacyjnym jest kompetencja thumacza, celami szczegétowymi, wy-
znaczanymi na konkretnych zajeciach tlumaczeniowych, sa poszczegoélne
sprawnosci i umiejetnosci budujace te¢ kompetencj¢, np. umiejgtnosé roz-
poznawania kontekstu po jego wskaznikach.

Priorytety dydaktyczne w edukacji ttumacza to:

— ksztalcenie umystu (por. Tabakowska 1995a, Hejwowski 2004),
wszechstronny rozw¢j intelektualny;

- podnoszenie §wiadomosci czynnikdéw i zjawisk przektadowych (Kiraly
2000a: 49);

- wzmacnianie osobowosci ttumacza;

- rozwijanie sprawnoéci (ogélnych, np. rozwinigcie sprawnosci thuma-
czenia tekstéw prawniczych) i szczegdlowych umiejgtnoéci (np. umiejet-
nos¢ thumaczenia aktéw metrykalnych);

- wprowadzanie wiedzy deklaratywnej i proceduralne;.

Gléwnym celem dydaktycznym w modelu thumaczenia strategicznego jest
wprowadzenie teachable strategies — nauczalnych strategii, czyli tworzenie
wigzi miedzy $wiadomoscia w ogélnoksztatcacych procesach nauczania i po-
szerzania horyzontéw a stosowaniem wiedzy proceduralnej w konkretnych
zadaniach ttumaczeniowych, przyjmujac odpowiednie perspektywy w na-
uczaniu: kognitywna (skoncentrowana na procesach umystowych ttumacza)
i spoleczng (zaangazowanie ttumacza w spoleczny proces komunikagji).

Balcerzan méwi o ,,instytucjonalizowaniu $wiadomoéci translatorskie;j”
(Balcerzan 1988a: 117). Takie instytucjonalizowanie stanowi w pewnym sen-
sie istot¢ metodyki nauczania przektadu. Co innego kanon najwyzszej litera-
tury $wiatowej w przekladzie, a co innego biezacy tok ttumaczenia rozmai-
tych tekstéw o rozmaitym charakterze, nie zawsze bardzo waznych (rzecz do
dyskusji), nie zawsze dobrych. Spotkanie wybitny autor - wybitny ttumacz
nie jest codziennoscig przektadu. Musimy ten fakt uwzgledni¢, ale réwno-
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cze$nie, dopuszczajagc mozliwoé¢ takiego spotkania, zostawi¢ w metodyce
przekladu miejsce na sztukg i indywidualnos¢ (por. Balcerzan 1998: 108).

3. Specjalizacja w nauce przekladu

stowa kluczowe: przekiad pisemny, przektad ustny, specjalizacja

Specjalizacja jest podstawowym postulatem metodyki przekladu. W jaki
sposob powinna by¢ realizowana? Pojawiajg si¢ dwa zasadnicze podejscia.
Pierwsze zaklada, ze specjalizacja jest absolutng koniecznoécig, bo przeciez
nie mozna dyskutowac o problemach ttumaczeniowych w oderwaniu od
konkretnego kontekstu, a student musi mie¢ mozliwo$¢ zapoznania si¢
z realnymi rejestrami i typami tekstéw. Z drugiej strony, skoro nie mozna
zapewni¢ kompletnej oferty specjalistycznej, nie ma mozliwosci ,naucze-
nia” wszystkich typow tekstéw, z ktérymi student-przyszly ttumacz moze
si¢ zetkna¢ w swojej pracy, nie da si¢ tak naprawde adekwatnie nauczyé¢, bo
adekwatnie do czego? Do mozliwosci danej instytucji ksztalcacej, do po-
trzeb rynku? W ktérym momencie, skoro te potrzeby ewoluujg, ksztalci¢
specjalistow? Niszowy charakter rynku pracy, rozmaito$¢ i réznorodnoéé
zlecen powoduja, ze konkretne wyksztalcenie specjalistyczne moze oka-
za¢ si¢ nieadekwatne w karierze danego tlumacza. Jest pewna mozliwos$¢
ksztaltowania rynku pracy tlumaczy poprzez wywieranie presji na zlece-
niodawcéw, aby zatrudniali wylacznie osoby kompetentne. Niestety, jest
to postulat wciaz malo realny w obecnej sytuacji polskiego rynku podazy
kompetentnych thumaczy i popytu na ustugi thumaczeniowe, aczkolwiek
trzeba mie¢ $wiadomos$¢, ze sytuacja taka szybko si¢ zmienia. Bez specja-
listycznego przygotowania tlumacz nie moze kompetentnie funkcjonowac
w danej branzy, a nabycie tych specjalistycznych kompetencji juz w trakcie
edukacji, a nie dzigki indywidualnemu wysitkowi podj¢temu w praktyce
zawodowej, wzmacnia konkurencyjno$¢ kandydata na dane stanowisko
i pod wieloma wzglgdami jest stuszne.

Domeny tematyczne mlodej dyscypliny przektadoznawstwa w pewien
sposob ilustruja, jak ksztaltuja si¢ specjalizacje wewnatrz niej (zob. Suple-
ment 2: Kongresy EST). Nurty ekonomiczno-polityczne, ideologiczne i teks-
towe takze maja wptyw na powstawanie nowych jezykéw specjalistycznych,
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nowych gatunkéw przekiadu, a tym samym nowych specjalizacji. Funda-
mentalnym zagadnieniem jest pytanie o rodzaj i stopien specjalizacji.

Podzial na przekfad ustny i pisemny to podstawowa bariera specjaliza-
cyjna. Interesujacy, chociaz mocno kontrowersyjny poglad w tej sprawie
przedstawia Gile (2005), komentujac relacje miedzy oboma typami prze-
ktadu. Wbrew standardowym modelom, Gile zdaje si¢ przyjmowac pew-
n3 wspdlna baz¢ dla obu w metodyce nauczania przektadu i nieunikniony
wsp6lny mianownik w faktycznej praktyce zawodowe;.

Czasami twierdzi sig, ze przeklad ustny i pisemny wymagaja zupetnie odmien-
nych umiej¢tnosci oraz typéw osobowosci. Jak dotad, zadne wyniki badan
naukowych takiego pogladu nie potwierdzity. [...] Zaréwno tlumaczenie ust-
ne, jak i pisemne bazujg na dobrej kompetencji jezykowej, na pozajgzykowe;j
wiedzy o $wiecie oraz na zdolnosci rozumienia komunikatéw przekazywanych
werbalnie i przeformutowywania ich'®, pokonujac trudnosci przez podejmowa-
nie wlasciwych decyzji. [...] Na etapie przygotowawczym studenci uczg si¢ pa-
trze¢ na ttumaczenie nie jako na jezykowy proces transkodowania, ale jako na
operacj¢ rozumienia, po ktérej nastepuje operacja przeformulowania, rzadzona
z kolei przez cele komunikacyjne, ktérych osiggnigciu stuzg konkretne strategie
tlumaczeniowe (Gile 2005: 128-129).

Niebanalnie do zagadnienia podzialu na przektad ustny i pisemny pod-
chodzi réwniez Michael Cronin:

Anomalig thumaczenia jako dzialalno$ci w obecnej dobie jest to, ze polega ono
zasadniczo na odbiorze i produkgji stowa pisanego. Jednakze cechg charaktery-
styczng wspodlczesnosci jest rozwdj przekazéw ustnych w réznych przejawach
naszego zycia (Cronin 2005: 258).

Whbrew takim innowacyjnym spojrzeniom na kwesti¢ podziatu prze-
ktadu na dwa podstawowe typy, w praktyce dydaktycznej w Polsce i Euro-
pie ten podzial jest stosowany i na ogét ttumacze przygotowywani s3 albo
w module ustnym, albo pisemnym. Istnieja réwniez systemy edukacyjne
uznajace hierarchiczno$¢, co oznacza, ze opcja ustna wprowadzana jest po
ksztalceniu podstawowym i pisemnym.

Tak jak podzial na przektad ustny i pisemny, tak zawsze wystgpowal tez
podzial na przektad literacki i nieliteracki, o czym byla mowa w rozdziale
drugim, przy czym tradycyjny prestiz, jakim cieszyl si¢ ten pierwszy, réwno-

10 Z tego wzgledu w programach dydaktycznych istotny jest komponent analizy tekstu.
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wazony jest obecnie znaczng waga przykladang do przektadu uzytkowego,
specjalistycznego, czyli og6lnie méwiac - nieliterackiego. Znacznie wigcej
ttumaczy si¢ nieliteratury, a na pewno w metodyce przektadu na taki prze-
klad kieruje si¢ wigcej uwagi, nie stawiajac zreszta ostrej granicy migdzy
literackim a nieliterackim (zob. model integracyjny Snell-Hornby 1988).

W ostatecznym rozrachunku réznica miedzy tekstem ‘literackim’ i ‘nielite-
rackim’ jest jedynie réznica ilosciows i polega na stopniu skonwencjonalizo-
wania obrazu oraz na technicznej sprawnosci w jego tworzeniu (Tabakowska
1995a: 35).

Andrzej Katny stwierdza w jednym ze swoich artykut6w, iz okoto 90%
ttumaczonych obecnie tekstéw to teksty fachowe (Katny 2001: 23). Ten
stan rzeczy sklania go do postulowania szerszego uwzglednienia w proce-
sie ksztalcenia na kierunkach neofilologicznych problematyki tlumacze-
nia, ukierunkowanego na te wlasnie grupe tekstéw. W tym samym tomie
Krzysztof Hejwowski, zastanawiajac si¢, komu lepiej powierzy¢ ttumacze-
nie tekstow specjalistycznych: neofilologom czy specjalistom z danej dzie-
dziny, sugeruje, ze jako$¢ ttumaczenia przemawia na korzys¢ tych pierw-
szych (Hejwowski 2001: 178), co potwierdza potrzebg specjalistycznego
ksztalcenia filologow.

W Polsce zdecydowanie zwigkszylo si¢ zainteresowanie jezykami spe-
cjalistycznymi (ang. LSP - Language for Special Purposes), ktére ,,determi-
nujg sprawno$¢ poznawczg, produkcyjna i komunikacyjng” (Pierkos 1993,
Dolata-Zaré6d 2000, Lewandowska-Tomaszczyk 2005). Jezyk specjalistycz-
ny to:

szczegolna postac jezyka ogdélnonarodowego, przystosowana do mozliwie pre-
cyzyjnego opisu okreslonej galezi wiedzy lub techniki. Rozni si¢ od jezyka po-
naddialektalnego przede wszystkim stownictwem fachowym, niejednokrotnie
zawierajagcym wiele internacjonalizméw, oraz skladnia, jak rowniez czestotli-
woscig uzycia okreslonych form gramatycznych (Szulc 1984, za: Lewandowska-
Tomaszczyk 2005: 174).

Nowo zaistniata rzeczywisto$¢, np. nowy obszar dzialalnoéci czlowieka,
nowa technologia, nowa galaz wiedzy, powoduje powstanie jezyka opisuja-
cego te rzeczywistoé¢, czyli jezyka specjalistycznego, ktérego zasadniczym
wyznacznikiem jest swoista terminologia, chociaz warstwa leksykalna nie
jest, oczywiscie, jedynym poziomem ingerencji jezykowe;j.
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Tak wiec jezyk specjalistyczny jest systemem obejmujacym wiele zakreséw
kompetencji merytorycznej, ktérych granice s3 trudne do wskazania. J¢zyk
ten bazuje na sprawnosciach typowych dla jezyka ogoélnego, nieco zawgzonych
o specyfike wynikajacg ze sposobu formalizacji kontaktéw w danej dziedzi-
nie. Zatem dla dydaktyka jezyk specjalistyczny to jedynie wigksza lub mniejsza
cze$é przedstawionego powyzej systemu. [...] Jezyk specjalistyczny to tworzony
przez autora kursu docelowy zesp6t umiejetnosci komunikacyjnych na okreslo-
nym poziomie zaawansowania [...] i nakladajacy si¢ na kompetencj¢ meryto-
ryczng (Dolata-Zaréd 2000: 90).

Zakres badan jezykow specjalistycznych rozszerza sig, czego dowodzi
program badawczy Katedry Jezykéw Specjalistycznych na Wydziale Lin-
gwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego'! i obejmuje takie tema-
ty, jak: struktura wiedzy specjalistycznej, typologia tekstéow specjalistycz-
nych, systemy terminologiczne, kody semiotyczne i in. Komunikacja fa-
chowa, ktérej podstawa sa wiasnie jezyki specjalistyczne, wchodzi w zakres
kompetencji thumacza.

Niepokojgcym natomiast faktem, zdaniem Hejwowskiego, jest to, ze

niektorzy pedagodzy majacy ksztalci¢ ttumaczy nie bardzo zdaja sobie sprawe
z tego, jakie stoja przed nimi zadania. Sadza na przyklad, ze wystarczy uzu-
pelni¢ typowy program filologiczny paroma ,j¢zykami specjalistycznymi”, by
wyksztalci¢ ttumaczy tekstow specjalistycznych (Hejwowski 2004: 167).

Specjalizacja w metodyce przekladu interesujaco organizuje si¢ w ob-
szarach geopolitycznych. Czy regionalizacja specjalizacji ma sens? Czy jest
naturalna ze wzgledu na podaz - popyt ustug ttumaczeniowych? S3 to pyta-
nia, na ktére odpowiedzi nie muszg by¢ jednoznaczne. , Wszystkoizm” dy-
daktyczny, to znaczy koncentrowanie wszystkich zagadnien edukacyjnych
i specjalizacji w jednym osrodku nie ma juz chyba racji bytu na obecnym
etapie zaawansowania przekladoznawstwa i nie jest realne ze wzgledu na
mozliwosci kadrowe uczelni.

Plusa (2000) méwi o ,tendencjach traduktologicznych” albo nurtach,
przyktadajac je do konkretnych europejskich o$rodkéw przektadowych'?
i wyszczegolniajac nastepujaco:

' http://www kjs.uw.edu.pl/nauka/dzialalnosc_naukowa html

12 Programy uniwersyteckie:
- Multimedia Systems and Technical Communication, University of Vaasa
- MA in Technical Documentation, University of Karlsruhe
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- nurt thumaczenia literackiego;

- nurt informatyczno-audiowizualny;

- nurt leksykologiczno-terminologiczny;

- nurt eklektyczno-pragmatyczny;

- nurt podstaw dydaktycznych thumaczenia.

Specjalizacje ttumaczeniowe w Polsce rozprzestrzeniaja si¢ szybko®,
a wymienione nurty s3 dostrzegalne w konkretnych o$rodkach badawczo-
-naukowych.

Czy w nauce przekladu uczacy si¢ powinni nabywa¢ rzeczywiste umie-
jetnosci potrzebne w konkretnym waskim polu specjalizacyjnym, np. czy
student ma przej$¢ szkolenie w gatunkach tekstéw medycznych i umie¢ je
ttumaczy¢ na odpowiednio akceptowalnym poziomie; czy powinien by¢
tylko wyposazany w wiedz¢ og6lng i u$wiadamiany co do problematyki
przektadowej, a ksztalcenie powinno rozwija¢ jego potencjal intelektualny
oraz przygotowywac go ogdlnie do rozwiazywania probleméw przektado-
wych w przyszlej praktyce ttumaczeniowej?

Znana metodologiczna kontrowersja, kto jest idealnym tlumaczem: lin-
gwista ze znajomoscig przedmiotu czy specjalista z danej branzy ze zna-
jomoscia jezyka, odzwierciedla dylematy w zréznicowaniu i formatach
programéw specjalistycznych oraz doborze tekstéw w ksztalceniu modu-

- MA in Technical Communication, Sheffield Hallom University

- Multimedia project on Localisation Gruppo L10N

- Distance course, University of Rovira Virgili Tarragona.

Z oczywistych wzgledéw nie moge zaja¢ si¢ tutaj oméwieniem istniejacych programéow
i specjalizacji, ale warto nadmieni¢, ze w niektérych polskich osrodkach nurty specjali-
zacyjne s bardzo silne, poczynajac od pierwszej w Polsce placéwki ksztatcacej thumaczy
- Instytutu Lingwistyki Stosowanej w Warszawie, ktory w kooperacji z Towarzystwem
Tlumaczy Ekonomicznych, Prawniczych i Sadowych TEPIS przygotowuje ttumaczy
prawniczych i sadowych; warsztatéw przekladu literackiego przy Katedrze UNESCO
do Badan nad Przektadem i Komunikacjg Miedzykulturowa w Krakowie, studiéow kor-
pusowych w Lodzi (Lewandowska-Tomaszczyk 2005), programu ksztalcenia ttumaczy
na potrzeby komunikacji audiowizualnej w Poznaniu (Tomaszkiewicz 2000). Tematyka
badawcza w obszarze przektadu audiowizualnego podjgta zostata w Polsce na poczatku
lat 90. XX wieku i byt to praktycznie poczatek tej dziedziny przekladu, ktéra poprzednio
nie byla uznawana za priorytetows ani wlasciwie w ogéle nie tworzyla samodzielnego
bytu teoretycznego w obrebie przekladoznawstwa. Obecnie istnieja juz opracowania tej
problematyki i nurt w ksztalceniu thumaczy z wypracowang metodologia. Ttumaczenie
audiowizualne zyskalo wlasny autonomiczny status poparty ogromnie dynamicznym
zwi¢kszeniem zapotrzebowania poprzez rozwdj telewizji satelitarnej i tworzeniem ko-
produkgji w Europie i na $wiecie.
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lowym. ,,Uwazam, ze profesjonalny thumacz musi by¢ przygotowany do sa-
modzielnego rozwigzywania wszelkich probleméw przekladowych - a nie
do ttumaczenia jednego typu tekstow” (Hejwowski 2004: 160). Poglad ten
jest stuszny, bo przeciez trudno wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktérej thumacz
ma w swojej praktyce do czynienia tylko z jednym typem tekstu.

Opcja dydaktyczna w takiej sytuacji byloby wiec, przy zachowaniu real-
nych mozliwosci specjalizacyjnych, ksztalcenie thumaczy takze w kierunku
ogolnych umiejetnosci, jak: wrazliwoé¢ na problemy ttumaczeniowe, stra-
tegiczne podejscie do zadania tlumaczeniowego, zdobywanie informacji
(znajomo$¢ Zrédet elektronicznych), postugiwanie si¢ bazami danych i za-
rzadzanie terminologig. Wszystkiego tego, co stuzy poszerzaniu horyzon-
tow tlumacza i usprawnia jego warsztat, czyli wspomnianych umiejetnosci
transferowalnych. Honig postulowat wprowadzenie kursu podstawowego,
w ktérym uczacy si¢ nabywaliby ogdlng orientacj¢ o zawodzie ttumacza,
poznawaliby konteksty i uwarunkowania jego dzialan zawodowych, za-
poznawaliby sie z tym, na czym polega kompetencja ttumacza. Uznajac po-
stulat ksztalcenia specjalistycznego, sklaniam si¢ ku modelowi edukacyj-
nemu, w ktérym pojawia si¢ taki wlasnie modut wprowadzajacy i ogdlnie
uswiadamiajacy.

4. Kompetencje ttumaeza

sfowa kluczowe: kompetencja dwuje¢zyczna, kompetencja strategiczna, kompe-
tencja(e) thumacza, kompetencja tlumaczeniowa, kompetencja transferowa, umie-
jetnosci transferowalne, wiedza

Studiowanie kompetencji zalezy od punktu widzenia i celu. Cel pedago-
giczny stawia ja w nieco innej perspektywie niz cel ogélnoteoretyczny. Za-
zwyczaj kompetencja analizowana jest w trzech perspektywach: pod katem
jakosci przekladu, jako zjawisko psychologiczne oraz jako zjawisko peda-
gogiczne (Campbell 1998: 6-21). Literatura na temat kompetencji ttumacza
jest obszerna, chociaz pozytywne zainteresowanie pojawito si¢ stosunko-
wo niedawno. Do lat 80. ubiegtego wieku teoria thumaczenia (jeszcze nie-
zupelnie przektadoznawstwo) skupiala si¢ gtéwnie na produkcie procesu
ttumaczenia i poréwnaniu go z oryginatem. Kompetencja w takim odnie-
sieniu byta wazng strefg zainteresowania badaczy i zrédlem albo sukcesu,
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albo - i tak si¢ dzieje na ogét - bledéw thumaczeniowych uwidaczniajacych
sie w analizach poréwnawczych, co inspirowalo i nadal inspiruje do dal-
szych analiz i studiéw. Przy ocenie produktu powstalego w wyniku dziala-
nia ,,niewidzialnego” czynnika osobg thumacza, a wigc i jego kompetencje,
dostrzegano gtéwnie z powodu wad tlumaczenia. I tu trudno powstrzymac
si¢ od przytoczenia znanego cytatu pochodzacego z rozprawy Elzbiety Ta-
bakowskiej, ttumaczki Europy Normana Daviesa:

[...] przecigtny czytelnik (z krytykiem wlacznie, bo i ten jest przede wszystkim
czytelnikiem) tekstu thumaczonego z obcego jezyka na ogét nie zna ani orygi-
nalu, ani tajnikéw szczegdlnych relacji zachodzacych miedzy jezykami orygi-
natu i przekladu. [...] Nierzadko sklonny jest automatycznie uzna¢ za ,dobry”
taki przeklad, ktory sie ,,dobrze czyta”, i nie wnika w zawilo$ci podziatu zastug
i win. Wing za wszystko - takze za niedostatki wlasnej wyobrazni - sklonny jest
obarcza¢ thumacza. Nieczgsto za to dostrzega zastugi ttumacza. To w koricu do-
sy¢ oczywiste: plame na przejrzystej szybie widac lepiej niz samg przejrzystosé¢
(Tabakowska 1999: 30-31).

W metodyce przektadowej kompetencja jest zwornikiem dla kierunkéw,
celow i technik dydaktycznych. Poniewaz z analizy kompetencji thumacza
ptyna wnioski co do metod nauczania przekladu, zajmujg si¢ nig nieco sze-
rzej. Na jej uksztaltowaniu skupia si¢ przeciez caly wysitek edukacyjny. Byty
zreszta glosy przeciwne uznaniu przydatnosci kompetencji ttumaczeniowe;
w metodyce nauczania przekladu, poniewaz byla zbyt nieokreslona i trud-
no byto zdefiniowac jej elementy skladowe.

Wraz ze wzrostem zainteresowania kompetencja komunikacyjna w na-
uczaniu jezykéw w ostatnich dekadach wzrosto réwniez zainteresowanie
kompetencjg ttumaczeniows. ,,Wiedza, nawyk i umiejgtnos¢” - jak pisze
Krzeszowski (1978) w odniesieniu do nauki jezyka obcego - s3 wciaz ak-
tualne w kompetencji thumacza. Méwiac o uczniu, autor wymienia uzdol-
nienia, albo inaczej zdolnosci (1978: 21), a w nich ,,pami¢¢, zdolnoé¢ na-
$ladowania, inteligencj¢ (semantyczng i strukturalng), osobowos¢ i ogdlng
zdolno$¢ lingwistyczng, ktére mozna przenie$¢ na grunt przektadoznawczy
jako zalazki kompetencji thumaczeniowe;j”.

Metodyki nauki j¢zykéw obcych i nauki przektadu zmierzaja w podob-
nym kierunku: zajmuja si¢ nauka przekazu jezykowego jako sposobu komu-
nikacji, a nie jezykiem jako strukturg formalna. W pierwszym przypadku
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nie wystepuje jednak element tekstu zrédtowego, bez ktérego ttumaczenie
nie ma racji bytu, ani transfer pomiedzy jezykami (por. Colina 2002: 6).

Ze wzgledu na fakt, iz moduly translatoryczne na studiach filologicznych s3
nierzadko kontynuacja zaje¢ z praktycznej nauki jezyka obcego, wskazane jest,
aby rozwoj kompetengji translatorycznej $cisle nawiazywatl do kompetencji ko-
munikacyjnej i kompetencji lingwistycznej, nabytych zaréwno w jezyku obcym,
jak i w jezyku ojczystym (Nerlicki 2003: 211).

Podstawowe kompetencje jezykowe idealnego uzytkownika jezyka:
komunikacyjna oraz lingwistyczna - biernie i czynnie (znajomo$¢ podsy-
stemow jezyka: fonicznego, graficznego, leksykalnego i skladniowego) sa
niewystarczajace. Z przekladowego punktu widzenia interesujace s3 trzy
dodatkowe, czyli:

a) kompetencja spoleczna: réznicowanie wypowiedzi ze wzgledu na
konkretna sytuacje spoteczna, w ktorej nastepuje komunikowanie si¢ (miej-
sce, temat i rozmdwca);

b) kompetencja socjokulturowa: wykorzystywanie pragmatycznej wie-
dzy kulturowej w rzeczywistej komunikacji przy uwzglgdnieniu norm kul-
turowych;

c) kompetencja strategiczna: rozwigzywanie probleméw pojawiajacych
sie w trakcie komunikacji (specyfikacja wg Komorowskiej 2003: 9-10).

Oczywiscie, idealna sytuacja odbiega od przecigtnych rzeczywistych
kontekstow dydaktycznych. Czgsto nastgpuje uzupelnianie posiadanych
przez studentéw kompetencji na kursie ttumaczenia. Rozbieznos$¢ migdzy
idealnym modelem kompetencji jezykowych a przecigtng $rednia nie jest
czym$ nietypowym. Typowe realia sg takie, ze, jak powiedzial Pym (1993:
107): ,,wkrétce uczyliby$my w pustych salach, gdyby$my jako nauczycie-
le przekladu wymagali od studentéw wylacznie plynnej znajomosci jezyka
obcego na rozpoczeciu naszych zajgc”.

Dyskusja nad kompetencja zaczynala si¢ od roznic w jej postrzeganiu
- jako wrodzonego talentu albo jako nabywanej umiej¢tnosci, co przedsta-
wia tabela 3.

Kiraly (1995) uwaza, ze kompromis pomigdzy tymi dwoma podejscia-
mi jest mozliwy. Proponuje translator competence (kompetencje ttumacza)
zamiast translation competence (kompetencji ttumaczeniowej), co przenosi
punkt ciezko$ci z obszaru kompetencji jezykowych na zlozona nature pro-
fesji ttumacza. Tak wigc uzycie terminu ,,kompetencja thumacza” (czy moze
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Tabela 3. Kompetencja: zdolnoé¢ wrodzona a umiejetnos¢ nabyta

Wrodzona zdolno$é

Nabyta umiejetnos¢

Harris and Sherwood (1978)
Lorscher (1991a)
Toury (1974, 1984)

Hoénig (1988)
Kiraly (1995)

idea ttumaczenia naturalnego

ttumacz rodzimy (,,0soba, ktéra
posiada pewne wrodzone zdol-
nosci thumaczeniowe specyficzne
dla niej w odréznieniu od innych
ttumaczy” Kiraly 1995: 16)

zdolno$¢ ttumaczenia jest wrodzona

wszystkie osoby ze znajomoscig dru-
giego jezyka sg potencjalnymi ttuma-

idealistyczne pojmowanie kompetencji

zawodowy tlumacz nie musi po-
siada¢ wrodzonego talentu; natu-
ralne zdolnosci i dwujezycznosé
sg przydatne, ale niekonieczne

umiejetnos¢ thumaczenia jest nabywana

tlumaczenie jest procesem strategicz-
nym, ktéry rozpoczyna si¢ od analizy

czami tekstu, a konczy stworzeniem tekstu
docelowego, odbiorca jest lub moze by¢

okreslony
nie ma zasadniczej réznicy miedzy
ttumaczami zawodowymi, uczacymi
sie a uczniami je¢zyka obcego

umiejetnos¢ tlumaczenia musi by¢
ksztalcona, inaczej jest tylko ,transko-
dowaniem”

dydaktyka ttumaczeniowa jest rodza-
jem interwencji w naturalny proces
rozwoju kompetencji ttumaczeniowej

nawet preferowanego w przekladoznawstwie terminu ,,kompetencje ttuma-
cza”) pozwala na odréznienie bardziej ogélnych komunikacyjnych umie-
jetnosci w jezyku wyjsciowym i docelowym, ktére charakteryzuja kompe-
tencje zaréwno os6b dwujezycznych, jak i thumaczy, od kompetenc;ji scisle
ttumaczeniowej, ktéra niekoniecznie rozwija si¢ w sposéb naturalny u oséb
dwujezycznych (zob. Kiraly 1995: 16-17). Wiasnie ksztalcenie elementéw
tej specyficznej kompetencji thumacza jest domena metodyki nauczania
przektadu. W ostatnich latach nastapit ciekawy rozwdj i transformacja po-
jecia kompetengji, ktory przedledzimy na podstawie wybranych analiz prze-
ktadoznawczych.
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W tradycyjnym ujeciu Wilssa kompetencja okreslona zostata jako po-
taczenie: ,,(a) kompetencji receptywnej jezyka zZrédlowego oraz (b) repro-
duktywnej kompetencji w jezyku docelowym w obrebie (¢) nadkompetencji
(supracompetence)” (Wilss 1982: 67), ktéra synchronizuje monolingwalna
wiedzg w obu jezykach i jest zdolnoscig transferu tekstu zrédlowego na do-

celowy.

Poniewaz kompetencja ttumaczeniowa jest w istocie nadkompetencja, wyma-
ga nie tylko wszechstronnej wiedzy syntaktycznej, leksykalnej i morfologicznej
w jezykach zrodlowym i docelowym, ale takze petnej wiedzy stylistycznej (teks-
towej) w swiecie tekstu Zrodlowego i docelowego (Wilss 1976: 120).

Nadkompetencja, wedlug Wilssa, byla umiejetnoécia dokonywania
transferu pomiedzy dwoma jezykami o charakterze intertekstualnym,
a nie tylko interlingwalnym - do czego takze odnosi si¢ ,kompetencja
transferowa” (Toury 1984: 189-190), ktdéra posiadaja osoby dwujezyczne
jako zdolnoé¢ interlingwalng. Dlatego tez niekoniecznie ptynne postugiwa-
nie si¢ jezykiem obcym gwarantowalo dobra kompetencje thumaczeniows.
Wilss uznaje pojgcie kompetencji ttumaczeniowe;j i definiuje j3 jako

zdolno$¢ do adekwatnego reprodukowania tekstéw technicznych, potocznych
i literackich w jezyku docelowym, ktéra stanowi istotny cel zabiegéw dydaktycz-
nych, uwzgledniony w tworzeniu podstaw programowych (Wilss 1976: 118).

W dydaktyce przekladu autor uzywa tej definicji roboczej i proponuje
pigciostopniowy system realizacji procesu ttumaczenia:

» analiza tekstu Zrédtowego;

« ocena trudno$ci thtumaczeniowych;

« pozbycie si¢ trudnosci;

« ocena ekwiwalengji;

» retranslacja.

Wedtug Delisle’a (1980, za: Kelly 2005: 28), ktérego praca pedagogiczna
przez wielu przektadoznawcédw uznana jest za jedng z najbardziej przeko-
nywujacych (zob. Campbell 1998: 10), kompetencja tekstowa ma kluczowe
znaczenie dla kompetencji ttumaczeniowej. Autor wyréznia cztery podsta-
wowe kompetencje: jezykowa, encyklopedyczna, rozumienie i rewerbaliza-
cje, wérdd ktorych dwie ostatnie mieszczg si¢ w kompetencji tekstowe;.

W tak kanonicznym rozumieniu poj¢cia kompetencji mieszczg si¢ za-
lozenia warszawskiej translatoryki (por. Grucza 1978, 1981, Kielar 1986,
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1988). Jeden z jej reprezentantéw, S. Grucza (2005), zadajac pytanie: ,,Jakie
(ktére) sprawnosci ttumacza i w jakim zakresie uznaé trzeba (mozna) za
sprawnosci ttumaczeniowe?”, przyjmuje, ze naleza do nich cztery postawo-
we i uznane sprawnosci, tzn.:

- bilingwalna;

- przelaczania si¢ z L1 na L2 w celu wyrazania tych samych treéci w Tek-
scie B (ttumaczenie), wyrazonych przez nadawce prymarnego w Tekscie A
(oryginal);

- nadawania Tekstowi B (ttumaczenie) analogicznej do Tekstu A (ory-
ginat) formy, jaka Tekstowi A nadal nadawca prymarny;

- profesjonalnego przekodowywania komunikatu z L1 na L2.

Bell (1991: 38-41) rozwaza kompetencj¢ bardziej teoretycznie jako:

- idealna kompetencje bilingwalng;

- system wiedzy eksperta;

- kompetencj¢ komunikacyjna.

Idealna kompetencja bilingwalna rozumiana jest w duchu gramatyki ge-
neratywnej: idealny ttumacz kreowany jest na wzor idealnego uzytkownika
jezyka. System wiedzy eksperta opiera si¢ na wiedzy na temat mechanizmu
transferu w konkretnym obszarze przedmiotowym, natomiast kompeten-
cja komunikacyjna skiada si¢ z gramatycznej, socjolingwistycznej, dyskur-
sywnej i strategicznej.

Gile (1995: 20) nie postuguje si¢ pojeciem ,,kompetencja”, uzywa zamiast
niego okredlenia: ,komponenty wiedzy ttumaczeniowej”, czyli pasywne
i aktywne postugiwanie si¢ jezykami, znajomo$¢ przedmiotu ttumaczenia,
»wiedza o $wiecie”, umiejetno$¢ ttumaczenia.

W teorii Hewsona i Martina (1991: 52) wazny jest ,,operator tltumacze-
niowy”. Autorzy wyrdzniaja nastepujace typy kompetencji:

- nabyta kompetencja interj¢zykowa - kompetencja w dwu systemach
jezykowych, wiedza o jezykach i kulturze;

- kompetencja dysymilacyjna - zawierajaca zdolno$¢ generowania i dy-
symilowania homologicznych stwierdzen oraz zdolno$¢ definiowania i od-
twarzania norm socjokulturowych;

- kompetencja transferowa - cala kompetencja dysymilacyjna groma-
dzona i kierowana ku narzedziom tlumaczeniowym, takim jak metody tu-
maczenia, stowniki, banki danych i systemy eksperckie.

Nord (1992), dla ktérej funkcjonalna analiza tekstu jest zasadnicza me-
toda nauczania, okresla kompetencjg jako:
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Kompetencj¢ odbioru i analizy tekstu, kompetencje badawcza, kompetencje
transferowa, kompetencj¢ produkgji tekstu, kompetencje ewaluacji jakosci tiu-
maczenia, oraz, oczywiscie, lingwistyczng i kulturowa kompetencje zaréwno
zrodlows, jak i docelows, ktore sg gléwnym wymogiem wstepnym rozpoczecia
i prowadzenia jakiejkolwiek czynnosci thumaczenia (Nord 1992: 47).

W kwestii kompetencji lingwistycznej najbardziej wyczerpujaco glos za-
biera Campbell, twierdzac, iz w przekladoznawstwie wlasciwie ignorowano
zglebienie zagadnienia kompetencji jezykowej jako elementu kompetencji
ttumaczeniowej, przyjmujac istnienie idealnego dwujezycznego ttumacza
za pewnik (Campbell 1998: 1). Obecna rzeczywisto$¢ wymaga rewizji takich
pogladow:

Nie mozna dluzej mysle¢ o thumaczu jak o wyimaginowanym, idealnym, dwu-
jezycznym uzytkowniku jezyka; trzeba go zobaczy¢ jako zywa istote, posiadaja-
ca role i zdolnosci mozliwe do opisania i przedyskutowania; kiedy pojawi sig re-
alny ttumacz, wtedy zacznie si¢ réwniez pojawia¢ kompetencja ttumaczeniowa
postrzegana jako wazne zagadnienie. [...] Mozna si¢ tylko zastanowi¢, dlaczego
ttumacz nie pojawiat si¢ tak dtugo (Campbell 1998: 4).

Literatura metodyczna nasycona byla preskryptywizmem, ale brakowa-
to w niej solidnych podstaw teoretycznych, ktérych potrzebg Campbell do-
strzega, a ktdrych relewancja jest wyrazna; szczegdlnie za$ badan procesu
ttumaczenia w podejsciu psycholingwistycznym. W wigkszosci systeméw
oceniania nie stosowano kryteriéw opartych na zadnym solidnym modelu
teoretycznym, mimo ze parametry kompetencji ttumaczeniowej powinny
by¢ uwzgledniane w systemach oceny ttumaczen (por. Campbell 1998: 8).

Porady w wielu publikacjach [metodycznych] nie sg poparte scisle empiryczny-
mi procedurami. Przykladowo, jednym z rzetelnych sposobéw dowiedzenia si,
jak najlepiej przettumaczy¢ dane pojgcie lub konstrukcj¢ jezykows, jest spraw-
dzenie duzej liczby thumaczen w korpusie tekstowym. [...] UZycie teorii czasem
sprowadza si¢ do podania stanowiska teoretycznego jako swego rodzaju plat-
formy startowej dla programu dydaktycznego (Campbell 1998: 8).

Rowniez Kiraly (1995: 187) uznaje nierozerwalny zwigzek wiedzy prak-
tycznej i teoretycznej jako elementéw budujacych kompetencje ttumacze-
niowa, co powinno by¢ uwzglednione w przygotowywaniu programow dy-
daktycznych.
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Nastepnym aspektem kompetencji, ktérym zajmuje si¢ Campbell, s3 po-
ziomy kompetencji j¢zykowej. Campbell (1998: 163) omawia praktyczne
konsekwencje modelu kompetencji w odniesieniu do ttumaczenia na drugi
jezyk (z jezyka rodzimego), podajac cztery podstawowe zasady konstytuu-
jace kompetencjg:

1. Kompetencj¢ thumaczeniowa mozna rozlozy¢ na stosunkowo niezalez-
ne elementy skladowe, ktére budujg poszczegélne komponenty programu
nauczania (separable translation competences, Campbell 1998: 166-167).

2. Ksztalcenie ttumacza polega na interwencji w rozw6j réznych sklad-
nikéw kompetencji ttumaczeniowe;j.

3. Uczacy si¢ moga osiagac rézne poziomy w poszczegélnych kompo-
nentach kompetencji z powodu rozbieznosci w ich umiejetnosciach bilin-
gwalnych.

4. Ocena jakosci ttumaczenia powinna by¢ postrzegana raczej jako pro-
filowanie kompetencji uczacych si¢ niz jako miara jakosci ttumaczenia.

Model kompetencji powinien demonstrowac jej wielokomponentowos¢
i podac opis elementéw sktadowych, powinien pokazaé pedagogiczng $ciez-
k¢ rozwoju oraz zawiera¢ $rodki opisu réznic migdzy zachowaniem roéz-
nych ttumaczy.

Whniosek programowy plynacy z modelu kompetencji Campbell jest
taki, ze stosunkowo niezalezne elementy kompetencji mogg by¢ odrgbnymi
komponentami programu nauczania.

Polscy przektadoznawcy zabieraja glos w sprawie kompetencji ttuma-
cza na ogo6t w odniesieniu do bledéw, proponujac ich klasyfikacje i podajac
przyktady ztych decyzji ttumacza. Na takiej bazie opiera si¢ pionierska i nie-
watpliwie nowatorska publikacja Dzierzanowskej (1988). Obecnie nawia-
zuje do bledéw réwniez Hejwowski (2004: 153-154):

Wyszczegdlnienie najczesciej spotykanych usterek i defektow kompetenc;ji thu-
macza pozwoli usprawnié proces ksztalcenia ttumaczy. [...] Zatem, aby skutecz-
nie ksztalci¢ ttumaczy, musimy zda¢ sobie sprawe z tego, czym jest kompetencja
tlumaczeniowa. Sadze, ze jest to zespot predyspozycji, cech, umiejgtnosci oraz
ogromna porcja wiedzy o $wiecie w og6le, a o kulturach zwigzanych z danymi
jezykami w szczegolnosci.

Elementami kompetencji ttumaczeniowej, wedtug Hejwowskiego, z pew-
noscig s3:
- znajomoé¢ jezyka wyjsciowego i docelowego;
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- umiejetno$¢ dopasowywania do siebie réznych struktur na podstawie
ich wzglednego podobienstwa;

- znajomo$¢ kultury krajow, w ktérych mowi sig jezykiem wyjéciowym
i docelowym;

- wiedza ogdlna i specjalistyczna;

- sprawnosci komunikacyjne;

- wnikliwo$¢ w dazeniu do sensu;

- znajomos$¢ teorii ttumaczenia (jak komentuje autor, ,,ttumacz nie musi
by¢ teoretykiem przekiadu”, ale jednak znajomos¢ technik jest przydatna);

- predyspozycje i cechy charakteru.

Wazna obserwacja Hejwowskiego jest dostrzezenie tych ostatnich jako
stabo zbadanego obszaru kompetencji: ,Ttumacze s3 ludzmi o bardzo réz-
nych temperamentach, mozna wig¢c sadzi¢, ze nie istnieje jeden uniwer-
salny model osobowoéci dobrego tlumacza” (Hejwowski 2004: 160). Jest
to doktadnie obszar, w ktérym mieszczg si¢ zalozenia thtumaczenia strate-
gicznego i w ktérym jest miejsce na indywidualizm, kreatywnos¢ i intuicje
ttumacza.

Adepci sztuki tlumaczeniowej, nawet w kontekscie technologizujacych
motywéw ich edukacji i przyszlej pracy, to przede wszystkim osoby mysla-
ce' — thinkers, a nie technicians, jak okreéla si¢ ich potocznie w literaturze
przedmiotu. Stad waga czynnikéw myslowych w ttumaczeniu strategicz-
nym jest ogromna. Podstawowe kognitywne elementy sktadowe zdolnosci
jezykowych, czyli:

- zdolno$é¢ fonologiczna (identyfikowanie diwigkdéw i laczenie ich
z symbolami);

- wrazliwo$¢ gramatyczna, lingwistyczna (rozpoznawanie struktur gra-
matycznych i ich funkgji);

- zdolnoé¢ indukcyjna (wnioskowanie o relacjach mi¢dzy formg a zna-
czeniem z do$wiadczenia jezykowego);

- zdolno$ci pamieciowe (przechowywanie i odtwarzanie) (por. Cole-
man i Klapper 2005b: 38)
s3 tylko wstepem do rozbudowanej kompetencji ttumaczeniowe;j.

4 Nawiazuje do tytutu publikacji Herveya i Higginsa z 1992 roku pt. Thinking Transla-
tion, opierajacej sie na francusko-angielskim materiale dydaktycznym, ktéra doczekala
si¢ kontynuacji w serii Thinking German Translation, Thinking Spanish Translation,
a ostatnio Thinking Arabic Translation.
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W racjonalnym podejéciu Kussmaula (1995¢) znajomos¢ proceséw ro-
zumienia poparta jest badaniami psycholingwistycznymi na temat pozna-
nia i komunikacji, a czynniki psychologiczne zaczynajg by¢ postrzegane
jako istotne przy okreslaniu parametréw kompetencyjnych:

Postulat odnosnie do psychologicznej konfiguracji ttumacza zawodowego, kto-
ry stawiamy w tej publikacji, oparty jest na twierdzeniu, Ze auto§wiadomos$¢
prowadzi do pewnosci siebie. W szkoleniu tlumacza autoswiadomos$¢ mozna
osigga¢ racjonalnymi metodami (Kussmaul 1995c: 149).

Wazna umiej¢tnoscia, ktéra obok umiejgtnosci jezykowych powinna
stanowi¢ integralny element kompetencji thumacza, jest umiej¢tnos¢ me-
diacji interkulturowe;.

Poniewaz kompetencji tlumacza nie nabywa si¢ w wyniku transferu
miedzyjezykowego, ale poprzez interaktywne zachowanie i reagowanie
w sytuacji ttumaczeniowej osadzonej w specyficznych realiach kulturowych,
socjokulturowa kontekstualizacja kompetencji z pewnoscig jest stuszna.
Studiowanie thumaczen w oderwaniu od czynnikéw wplywajacych na ich
produkcje, jak twierdza Hatim i Mason (1990: 13), czyli z pominigciem
owego kontekstu socjokulturowego, jest zdecydowanym zaniedbaniem
i nieporozumieniem w pojmowaniu natury przekladu.

Niewatpliwie zasadne jest skupienie uwagi na kompetencji komunika-
cyjnej z obszaru nauki jezyka obcego, co czyni Kiraly (1995: 28, wedlug Ca-
nale i Swain 1980), okreslajac kompetencje jako:

« gramatyczng ($cidle jezykowa);

« socjolingwistyczng (uzycie jezyka adekwatnie do sytuacji);

» dyskursywng (rozumienie i uzywanie tekstow);

« strategiczng (utrzymywanie otwartego kanalu komunikacyjnego).

Komunikacyjna kompetencja tlumaczeniowa to ,,zdolnoé¢ wlasciwego
i odpowiedniego reagowania jako aktywny uczestnik w sytuacjach komuni-
kacyjnych zadan thumaczeniowych” (Kiraly 1995: 215). Na takg kompeten-
cje sktadaja si¢ wigc: znajomos¢ kontekstu i zlecenia ttumaczeniowego, wie-
dza o odbiorcy i odbiorze tekstu docelowego, a takze to, co Wilss nazywa
~nadkompetencja”. Jest to teza zblizona do komunikacyjnego pogladu Bella
(1991: 41), ktéry okresla kompetencje jako ,,wiedz¢ i zdolnosé¢ thumacza,
ktore umozliwiaja mu reagowanie komunikacyjne w okreslonych aktach
mownych - budowanie dyskursu gramatycznie (nie tylko i niekoniecznie)
i spotecznie akceptowalnego”.
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Rozumienie komunikacyjnych wartoéci ttumaczenia - ttumaczenia
jako komunikatu, nie wylacznie jako ¢wiczenia lub transferu jezykowego,
nie jako operacji na tekstach, ale dzialania komunikacyjnego, ktére posia-
da konkretne cele i ktére osadzone jest w konkretnych uwarunkowaniach
kontekstowych - powinno znalez¢ odzwierciedlenie w ksztalceniu kompe-
tencji potrzebnych do takiego dziafania.

Przy zalozeniu, ze kompetencja ttumacza to gtéwnie skomplikowany zbior kre-
atywych, w duzej mierze intuicyjnych, spolecznie osadzonych i wieloaspekto-
wych umiejetnosci i zdolnosci, jednymi z zasadniczych celéw jego edukacji beda:
podnoszenie swiadomosci zjawisk zwigzanych z ttumaczeniem, pomoc studen-
tom w rozwijaniu ich wlasnej auto§wiadomosci tlumacza oraz pomaganie we
wspolnym tworzeniu indywidualnie dopasowanych narzedzi, ktére pozwolityby
kazdemu studentowi przekladu funkcjonowaé w spotecznosci, w jakiej odbywa
posredniczenie jgzykowe po ukonczeniu studiéw (Kiraly 2000: 49).

Koncepcja ta zawiera zalagzek umiejetnosci transferowalnych, do kto-
rych jeszcze wrécimy.

Ciekawy poglad na wykorzystanie komunikacyjnych mozliwosci thuma-
cza w sytuacjach biznesowych glosi Maier (1998: 30), twierdzac, ze kompe-
tencja to rynkowe umiejg¢tnosci ttumacza, ktére weryfikuje sytuacja zatrud-
nienia, a z kolei ,warto$¢ ttumaczenia stopniowo si¢ podnosi, poniewaz
tlumacze s3 w stanie lepiej (tzn. skuteczniej) si¢ komunikowaé w sytuacjach
opartych na relacjach biznesowych niz osobistych”. Rola przektadu w eko-
nomii kraju warunkuje zakres kompetencji. W kompetencji ttumacza mu-
sz3 si¢ mieéci¢ wymogi narzucane normami rynku's, tzn. firmy potrzebuja
specjalistow jezykowych, a wigc rozumienie zawodu i kompetencji thumacza
musi réwniez obejmowac np. formy inzynierii jezykowej, produkgji tekstu
itp. Réwniez z powodu intensywnoéci dzialan thtumaczeniowych, ogromne-
go tempa i ilosci produkowanych ttumaczen wznowilo si¢ zainteresowanie
formami tlumaczen maszynowych i wspomaganych komputerowo.

W swoim przekonywujacym modelu kompetencji ttumaczeniowe;j (zob.
Suplement 6), opartym na integracyjnym podejsciu do ttumaczenia Snell-
Hornby (1988: 29-36) oraz komunikatywnym podejéciu Bachmana (1991,

Na przyktad proporcje miedzy ttumaczeniami a catkowitg produkcjg ksigzkows, jak
podajg publikatory, wynosza 1:10, w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii 1:35,
a w Hiszpanii 1:4, co $wiadczy o tym, jak otwartos¢ kulturowa ksztaltuje rynek wy-
dawniczy.
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za: Cao 1996: 326) do bieglosci jezykowej, Cao (1996) odréznia kompe-
tencje thumaczeniowy (translation competence) od biegtosci ttumaczenio-
wej (translation proficiency), podobnie jak Chomsky odréznia wiedze od
zdolnosci wykorzystania jej. Kompetencja tlumaczeniowa zawiera wiele
rodzajow wiedzy niezbednej w akcie thumaczenia. Biegloé¢ thumaczeniowa
obejmuje ,,zdolnos¢ angazowania kompetencji ttumaczeniowej do wykony-
wania zadan thumaczeniowych' w kontekscie celow komunikacji interkul-
turowej i interjezykowej” (Cao 1996: 326-327). Aktywowanie kompetencji
jest wazne w akcie ttumaczenia oraz komunikowania si¢ dzigki tej biegto-
$ci, ktéra jest w swojej naturze holistyczna, a takze wielokomponentowa'®.
Tlumaczeniowa kompetencja lingwistyczna jest specyficzna w pordéw-
naniu z typowa kompetencja jezykowa wykorzystywang w jakimkolwiek
akcie komunikacji ze wzgledu na swoja dwoisto$¢. Ttumaczenie jest prze-
de wszystkim aktem jgzykowym, stad absolutna nieodzownos¢ tego rodza-
ju kompetencji, powstaje natomiast pytanie, co miesci si¢ w obrgbie tej
kompetencji i jaki stopiel zaawansowania poszczegdlnych elementéow
potrzebny jest thumaczowi (Cao 1996: 331).

Tlumaczeniowe struktury wiedzy, ktére Cao wyodrgbnia w swoim mo-
delu, w sposéb wyrazny wskazujg na powigzania schematéw myslowych
opierajgcych si¢ na wiedzy i doswiadczeniu z dziataniami jgzykowymi. Ro-
zumienie, tzw. znajomo$¢ rzeczy, czyli wiedza o konkretnym przedmiocie,
ogolna wiedza o $wiecie, wiedza specjalistyczna, wiedza literacka, do$wiad-
czenie indywidualne, spoleczne, historyczne i kulturowe - wszystko to
konstruuje fundament wiedzy, do ktérego ttumacz odwoluje si¢ w trakcie
ttumaczenia. Im szersze s3 horyzonty ttumacza w tym rozumieniu, tym ko-
rzystniej dla efektow jego pracy. Znany cytat z artykulu Snell-Hornby od-
daje sens tego rodzaju wiedzy:

Nie tltumaczymy jezykow, ale teksty, te za$ sg integralng czgscia §wiata wokot
nas, niezmiennie wpisang w sytuacj¢ pozaj¢zykows i zalezng od specyficznego
spolecznego i kulturowego zaplecza. Tak wigc ttumaczenie jest zasadniczo dzia-
taniem spoleczno-kulturowym, ktdre zaklada nie tylko kompetencje jezykowa,
ale réwniez rozlegla rzeczowa i encyklopedyczng wiedzg oraz znajomo$¢ norm
i konwengcji zycia codziennego, zaréwno w kulturze zrédlowej, jak i docelowej
(Snell-Hornby 1992: 119).

16 Cao okreéla wielokomponentowo$¢ jako zbiér réznych zmiennych, ktére ze sobg wspot-
reagujg w danym kontekscie sytuacyjnym (Cao 1996: 327).
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Trzecim komponentem kompetencji wyrdznionym przez Cao jest thu-
maczeniowa kompetencja strategiczna: ,,zintegrowana zdolnos¢ umystowa
wbudowana w zadanie tlumaczeniowe, kiedy ttumacz wykonuje operacje
tekstowe i aktywuje kompetencj¢ jezykows i wiedzg¢ w celach komunikacyj-
nych” (Cao 1996: 333). Kompetencja strategiczna daje mozliwos¢ korzysta-
nia z bieglosci ttumaczeniowej i stanowi zdolno$¢ syntetyzowania i prze-
twarzania tekstu, ktére moga odnosi¢ si¢ ogélnie do wszelkiej dziatalnoéci
jezykowej lub, specyficznie, do dziatalnosci thumaczeniowej na niewerbal-
nym etapie heurezy. Kompetencja strategiczna zawiera elementy kreatywne
i wplywa na caly proces ttumaczenia, a jej uwzglednienie w dydaktyce prze-
kladu jest jak najbardziej stosowne (por. Kiraly 1995: 13-20) i elementarne
w tlumaczeniu strategicznym.

Inspirujacym wywodem na temat wspélczesnie rozumianej kompeten-
¢ji ttumaczeniowej jest koncepcja minimalistyczna Pyma (2003), w ktérej
argumentuje on, iz modele wielokomponentowej kompetencji maja ten-
dencje do odzwierciedlania intereséw instytucjonalnych i niekoniecznie
odpowiadajg potrzebom rynku. Minimalistyczna definicja kompetencji
ttumaczeniowej wplyneta migdzy innymi na pedagogiczne zalozenia Kelly
(2005). Gtéwne obszary kompetencji thumacza, wedtug autorki (Kelly 2005:
38), jak réwniez wedlug projektu PACTE (2000), wyrézniane ze wzgledu na
cel pedagogiczny to:

- komunikacyjna i tekstowa kompetencja przynajmniej w dwu jezykach
i kulturach;

- kompetencja kulturowa i interkulturowa;

- wiedza przedmiotowa (deklaratywna wiedza o tlumaczeniu);

- wiedza zawodowa i instrumentalna (wiedza proceduralna, technolo-
giczna i techniczna);

- nastawienie (warunki psychofizjologiczne);

- komunikacja interpersonalna;

- kompetencja strategiczna.

PACTE za nadrzg¢dne uznaje kompetencje: strategiczng i transferowsa.

Kompetencja jest rdwniez okre$lana przez parametry profesjonalne: or-
ganizacje i agencje ttumaczeniowe stosuja wlasne systemy akredytacji i oce-
ny jakosci. Na przyklad, wymogi Unii Europejskiej dotyczg takiego profilu
kandydata, ktdry jest wysokiej klasy specjalista jgzykowym lub ekspertem
w jakiej$ dziedzinie nauki, odpowiedniej do kontekstu unijnego i dysponu-
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je umiejetno$ciami dostosowania sig i rozwijania zawodowego, aby spetnia¢
wymogi unijne, ktére zdefiniowane sg nastgpujaco:

- zdolno$¢ to rozumienia zréznicowanych i kompleksowych zagadnien,
szybkiego reagowania na zmieniajace si¢ okoliczno$ci, umiejg¢tnosci postu-
giwania si¢ informacja i skutecznej komunikacji;

- tendencja do wykazywania si¢ inicjatyws i wyobraznia, intelektualng
ciekawoscig i motywacja;

- umiej¢tnos¢ wykonywania systematycznej pracy, rowniez w warun-
kach stresowych, zaréwno indywidualnie, jak i w zespole oraz w wielokul-
turowym $rodowisku zawodowym;

- zdolno$¢ do pracy w systemie ciala administrowanego globalnie i we-
dtug regul organizacji publicznej na duza skale.

Obok wymagan ogélnych okreslone s3 takze specyficzne zawodowe
umiejetnosci jezykowe, umiejetnosci tematyczne/branzowe (ekonomia, fi-
nanse, prawo, technika i nauka) oraz umiej¢tnoéci thumaczeniowe (rozu-
mienie i pisanie tekstu, zdobywanie informacji i potrzebnej wiedzy, znajo-
mo$¢ CAT i narzgdzi terminologicznych i oprogramowania Office)"’.

Przy wszelkich licznych wyszczegélnieniach skiadnikéw ztozonych
kompetencji ttumacza nalezatoby si¢ zastanowié:

Czy specyficzna, jednakowa dla wszystkich, kompetencja thtumaczeniowa nie
jest iluzorycznym celem w pedagogice przektadu? Czy nauczyciele przektadu
muszg staraé sie budowa¢ u swoich uczniéw uogélniong kompetencje thuma-
czeniowg adaptowalng do wielu sytuacji zawodowych? Czy s3 jakies (a jesli tak,
to jakie) umiejetnosci i wiedza wspolne dla wszystkich thumaczy, bez wzgledu
na kontekst? (Kiraly 1995: 14)

Wspotczesna metodyka udziela na te pytania odpowiedzi negatywnych.
Czy wigc na tle licznych dyskusji przedmiotowych mozemy w ogéle moé-
wi¢ o jakims$ inwariancie kompetencji? Kompetencji ttumacza? Kompeten-
¢ji tltumaczeniowej? Kompetencji thtumaczeniowych? Dokladne okreslenie
kompetencji jest mozliwe w zasadzie dopiero po zdefiniowaniu ukltadu thu-
maczeniowego i dydaktycznego. W takim ukladzie rzetelng w dniu dzisiej-
szym propozycja wydaje si¢ by¢ koncepcja umiejetnosci transferowalnych
(transferable skills, Kearns 2006): elastyczno$ci, umiejgtnosci dostosowy-
wania si¢ do potrzeb rynkowych oraz szybkiej reakcji na zmiany $rodowi-

'7  http://europa.eu.int/comm/dgs/translation/workingwithus/recruitment/translator_
profile_en.htm
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ska zawodowego, sprawnosci intelektualnej i warsztatowej. Kompetencja
traktowana jest holistycznie - thumacz to osoba, a nie niewidoczny czynnik
w procesie ttumaczenia. W ksztalceniu takich umiejetnosci praktyka skore-
lowana jest z teorig, a interdyscyplinarnos¢ w edukacji jest nieodzowna.

Podsumowujac t¢ - bynajmniej nie zakoniczong - dyskusje nad kompe-
tencjami thumacza mozna powiedzie¢, ze obecna rzeczywistoé¢ potrzebuje
kompetentnych tlumaczy, nie amatoréw, ktérych entuzjazm przewyzsza
kompetencjg, ale profesjonalistow o szerokich horyzontach intelektualnych
i humanistycznych.
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Rozdziat piaty
ELEMENTY UKLADU DYDAKTYCZNEGO

W ciggu ostatnich pigcdziesigciu lat coraz czgsciej styszy sig
glosy teoretykow, badaczy i praktykéw przektadu i coraz
czgsciej sg one wystuchiwane. Niestety — nie glosy tych pro-
fesjonalistéw, ktorzy przygotowujg przyszlych teoretykow,
badaczy i praktykéw, ale ich nauczycieli. Przynajmniej nie
w stopniu, w ktérym ci ostatni staliby si¢ naprawdg widoczni'.
(Gonzales Davies 2004a: 1)

1. Programy i treSci nauczania

stowa kluczowe: analiza tekstu, program dydaktyczny, standaryzacja programoéw,
technologia, tre$ci programowe, studencka praktyka przekladowa, uklad dydak-
tyczny

Omawiana w niniejszym rozdziale problematyka dotyczy profilu podsta-
wowego ksztalcenia ttumacza, uwarunkowanego kontekstowo poprzez mig-
dzynarodowy i bardzo dynamiczny charakter ttumaczenia jako aktu komu-
nikacji jezykowej i kulturowej oraz w obliczu tendencji synergii dziedzin
wiedzy dotyczacych ogolnie rozumianej komunikacji. Pragmatyczno$¢ me-
todyki uwidacznia si¢ w programach ksztalcenia thumaczy, reagujacych na
zapotrzebowania realnego $wiata polityki, ekonomii, kultury, socjologii itp.

Ze wzgledu na specyfike profiléw i ukladéw dydaktycznych, o czym
byla mowa w rozdziale czwartym - z jednej strony ,uniwersyteckich” szkot
dla tlumaczy, z drugiej, przekladowego ksztalcenia ,,na stopiert naukowy”,
a z trzeciej, niezaleznych szkét zawodowych - programy dydaktyczne o cha-

! Wersja oryginalna: Fortunately over the last fifty years, the voices of translation theorists,
researchers and practitioners have been heard more frequently and more powerfully. Not
so those of the professionals who prepare the future theorists, researchers and practitioners:
their teachers. At least not to the extent for them to have become really visible.
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rakterze otwartym i zamkni¢tym nie byly do tej pory w zaden sposéb syn-
chronizowane, a instytucjonalna wspétpraca w tym zakresie byta raczej ni-
kta w skali kraju. R6zne zmienne instytucjonalne, dostepnoé¢ wykwalifiko-
wanej kadry, czyli, de facto, brak wyksztalconych metodycznie nauczycieli
przektadu (co komentowalam w punkcie 1 rozdzialu czwartego), ograni-
czenia wynikajace z caloksztaltu wymogéw programowych, a nawet domi-
nujace tradycje edukacyjne s3 czynnikami wzmacniajacymi réznorodnosé
i brak konsolidacji. Brak jakiejkolwiek formy standaryzacji programéw ze
wzgledu na cel czy poziom nauki byt do tej pory do$¢ dotkliwy, zresztg nie
tylko w Polsce. W wigkszosci placéwek funkcjonowaly programy autorskie;
nauczyciele samodzielnie konstruowali ukfad i harmonogram tresci progra-
mowych, czasem powielajac sprawdzone pomysly, czasem opracowujac je
w wyniku konsultacji w obrebie danej placéwki dydaktycznej (np. programy
przygotowywane przez rady naukowe).

Chociaz ,,standaryzacja programéw w skali europejskiej wydaje sie ryzy-
kownym przedsigwzigciem’, jak podaje Hagemann (za: Kearns 2006b: 205),
to na pewno, chcac oferowa¢ studentom przekladu umiej¢tnoséci transfero-
walne, trzeba patrze¢ na programy perspektywicznie i przygotowywac je we
wspotpracy z innymi placdwkami dydaktycznymi, co bezspornie eliminuje
zjawisko ,wywazania otwartych drzwi” i prowadzi do wigkszej skutecznosci
dydaktycznej.

Nie ma watpliwosci, ze ksztalcenie w dzialaniu tak skomplikowanym jak thuma-
czenie musi by¢ realizowane w sposéb skoordynowany sieciowo, a powinno si¢
unika¢ - na ile to mozliwe - podziatlu na hermetyczne jednostki programowe.
Takie podejscie wskazuje na silng potrzebg koordynacji i pracy zespolowej, kto-
re uchronilyby obecnie wielu studentéw przed wrazeniem, ze migdzy poszcze-
golnymi elementami kursu nie ma korelacji (Kelly 2005b: 188).

Reformy zewnetrzne, takie jak Deklaracja Bolonska, globalizacja modeli
i stereotypdw kulturowych oraz intensywno$¢ migracji kultur na $wiecie nie
mogly nie wplyna¢ na przektadowe standardy metodyczne. Program Euro-
pean Masters jest tego najlepszym dowodem?.

Na biegunie przeciwlegtym do autorefleksji i psychologizujacego po-
dejécia, o ktérym byla mowa w rozdziale drugim, znajduje si¢ technologia
w przekladzie. Zmieniajace si¢ $srodowisko pracy ttumacza, majace zdecy-

2 SzczegoOlowy opis na stronie: http://ec.europa.eu/dgs/translation/external_relations/uni-

versities/master_curriculum_en.pdf
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dowany wplyw na jego ksztalcenie®, powoduje konieczno$¢ rozpowszech-
niania metod CAT. W o$rodkach ksztalcacych thumaczy wykorzystanie in-
formatyki jest oczywiste. Chociaz kluczem jest umyst ttumacza, to mimo
wszystko komputer stanowi obecnie narzedzie niezbedne, dlatego instruk-
taz informatyczny potrzebny jest na poczatku procesu ksztalcenia (lub
wrecz konieczny). Dokumentowanie, wykonanie i korekta thumaczenia nie
s3 obecnie mozliwe bez elektronicznych programéw komputerowych, a ko-
rzystanie z wszelkiej pomocy elektronicznej znalazlo stale miejsce w dydak-
tyce przektadu.

W kontekscie rozwoju technologicznych mozliwoéci nieodzowne jest
branie ich pod uwagg w metodologii nauczania przekladu i praktycznym
nauczaniu przedmiotu. Niestety, modernizacje nauczania w Polsce opéz-
niaja czynniki, o ktérych pisze Kearns w swojej dysertacji:

Granica miedzy faktycznym wprowadzaniem zmian technologicznych do prak-
tyki dydaktycznej a technologicznymi wynalazkami z drugiej reki jako innowa-
cjami programowymi byta zbyt niejasna w odniesieniu do polskiej kultury prze-
ktadu. W przypadku jezyka o ograniczonym zasiegu, inwestycje w technologicz-
ne ustugi jezykowe byly daleko w tyle za podobnymi technologiami stosowanymi
w kulturach gtéwnych jezykéw, a inwestycje w technologie do wykorzystania
w uniwersyteckiej edukacji jezykowej - jeszcze dalej (Kearns 2006a: 20).

W aspekcie technologicznym wystepuja takze ogromne dysproporcje
w $rodowiskach dydaktycznych: z jednej strony moga odbywac sig¢ zajecia
high tech, z wszelkimi dostgpnymi pomocami (zob. Garant 2006: 66-67),
z drugiej - zajgcia thumaczeniowe moga by¢ prowadzone w ogéle bez kom-
puteréw; zalezy to od mozliwosci danej instytucji i przedsigbiorczosci pro-
wadzacego. Czy w takim razie, przy takim zrdéznicowaniu, mozliwe jest
w ogole stosowanie jednej metodologii nauczania? Pytanie pozostawiam
kwestii czasu.

Interesujaca propozycja programows, umozliwiong dostepem do In-
ternetu i innych narzedzi elektronicznych, a wchodzaca dopiero do uzycia
dydaktycznego, jest nauczanie na odlegto$¢, ktére - szczeg6lnie w przypad-
ku tlumaczenia pisemnego - jest bardzo ekonomiczng i efektywna forma
ksztalcenia.

3

Na przyklad konferencja z 11 listopada 2006 roku ,Translation Technologies and Cul-
ture” (Sixth Portsmouth Translation Conference) rozpatrywatla z réznych perspektyw
relacje migdzy technologig a kultura.
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Nastepna kwestig do uwzglednienia w programowaniu dydaktycznym
jest kierunek ttumaczenia. Pomimo przewaznych trendéw teoretycznych
w kierunku tlumaczenia wylacznie na jezyk ojczysty, zdecydowanie przy-
chylam si¢ do warunku nieuchronno$ci Campbella, ktéry twierdzi, iz:

Tiumaczenie na drugi [obcy] jezyk jest nieuchronne w wielu sytuacjach z po-
wodu charakteru imigracji oraz dynamiki rynku ustug ttumaczeniowych. Z po-
wodu tej nieuchronnoéci nauczyciele przekladu* muszg zrozumie¢ te potrzebe
i rozwina¢ stosowne procedury nauczania i oceny (Campbell 1998: 2).

Tlumaczenie na j¢zyk rodzimy i thumaczenie na jezyk obcy wymagaja
zblizonych umiejetnosci kognitywnych i o ile w literaturze przedmiotu jest
to kwestia szeroko omawiana, o tyle w niniejszym opracowaniu przyjmuje
zafozenie, ze ksztalcenie ttumacza odbywa si¢ dwutorowo i thtumacz w swo-
jej pracy rowniez tak funkcjonuje, ttumaczac na jezyk rodzimy i z jezyka
rodzimego na obcy. Z tego wzgledu programy powinny uwzglednia¢ dwu-
kierunkowos¢ jgzykowa w praktycznym zastosowaniu lekcyjnym.

Powszechne w nauce j¢zyka obcego eklektyczne podejscie komunikacyj-
ne przenika do thumaczenia; to nie zajmowanie si¢ jezykiem jako systemem,
ale komunikacja i przekaz informacji sg istotne. Poniewaz obszar ksztal-
cenia powinien by¢ zdeterminowany w stosunku do zamierzonych celéw,
w planowaniu uktadu i zawartoéci tre$ci programowych te cele komunika-
cyjne konsekwentnie powinny by¢ uwzglednione.

Bartrina (2005) proponuje rewizj¢ pogladéw w kwestii teorii zasilajacej
praktyke i praktyki ksztaltujacej aplikowanie zatozen teoretycznych. Autorka
w swoim artykule podaje propozycj¢ programowsa zawarto$ci modutu teo-
retycznego wraz z sugestiami metodologicznymi, uzasadniajac koniecznos$¢
wprowadzania takiego modulu w ksztalceniu ttumaczy (zob. Suplement 7).
Jednym ze sposobéw wprowadzania teorii do programéw dydaktycznych
jest podawanie wyjasnien wtedy, gdy konkretne zjawisko lub proces ttuma-
czenia wymagaja zastosowania odpowiedniej strategii. Inng formg s3 wy-
klady prowadzone rownolegle do ¢wiczen praktycznych. W propozycjach
roznych autoréw znajdujg sig liczne i réznorodne sugestie wprowadzania
komponentu wiedzy deklaratywnej i teorii przekladu: od tych, w ktérych
kursy ogolnie uswiadamiajace (nazywane przez Shuttlewortha, 2001, gene-
ric translation theory courses) s3 zupelnie odrzucane, do pelnej ich aprobaty.

*  Autor uzywa w odniesieniu do 0sob uczgcych przekiadu znaczacego okreslenia transla-

tion educators, wpisujac je w szerszy kontekst edukacyjny.
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Jak sugeruja zalecenia Dyrektoriatu Generalnego ds. Ttumaczenia Komisji
Europejskiej, w treciach programowych wyznaczone komponenty IT, przy-
gotowanie do zawodu, analiza tekstu/dyskursu, komunikacja migedzykultu-
rowa i terminologia z definicji powinny znalez¢ si¢ na poczatku edukacji.
Kursy te zawieraja komponenty teoretyczne. Do wszystkich komponentéw
dydaktycznych potrzebny jest odpowiedni dobér materialéw i procedur
dydaktycznych. Mozna kwestionowa¢, jak Schiffner w konkluzji swojego
artykutu, skutecznos¢ wprowadzania eksplicytnej informacji na temat prze-
kladu od samego poczatku procesu ksztalcenia, niemniej jednak wydaje sie,
ze tego typu wiedza deklaratywna moze pomdc studentom w tworzeniu
tekstéw docelowych (Schiffner 2000: 151).

Uklad dydaktyki przekladu siega ogélnoglottodydaktycznych korze-
ni (zob. Grucza 1978). O determinantach tego ukladu Grucza (2005: 381)
mowi:

Nie ma jednego ,wylacznie stusznego modelu nauczania” tak jak wlasciwie nie
ma jednej teorii przekladu. Rézne modele moga by¢ skuteczne w danej lokali-
zacji $srodowiskowej.

Tak wigc, opierajac model dydaktyczny na zalozeniach metodologii na-
uczania jezyka obcego, proponuje za Richardsem i Rodgersem (1986/2001)
nastepujace kroki w planowaniu kursu ttumaczeniowego:

a) ustalenie og6lnych zalozen i celéw kursu;

b) wybér tematdw, zakres materiatu, program kursu;

c) okreslenie procedur dydaktycznych, rodzaju i ukiadu ¢wiczen/zajec
lekcyjnych.

Wedlug tych elementéw definiuje program nauczania Hanna Komorow-
ska podajac, iz jest to dokument okreslajacy:

- cele nauki jezyka;

- liste tresci, czyli tzw. selekcje¢ materialu nauczania;

- niekiedy takze uszeregowanie tych tresci w kolejnych etapach, latach
czy semestrach nauki, czyli tzw. gradacje materialu nauczania;

- standard wymagan, czyli okreslenie wymagan konicowych stawianych
osobom koniczacym dany kurs jgzykowy.

Program moze tez rekomendowa¢ metody nauczania i wskazywac¢ mate-
rialy: podreczniki kursowe oraz ksigzki pomocnicze (Komorowska 2003: 13).

Dokfadna informacja na temat kursu powinna zawiera¢ réwniez wymo-
gi wstepne, dane o poziomie kandydata w chwili rozpoczgcia kursu, rodzaj
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kursu wynikajacy z celu, cele ogélne i szczegdlowe oraz system oceny. Cel
nadrzedny wyznacza sposob organizacji programu. Hierarchizacja celéw
w planowaniu kursu oparta jest na ,wyborze potrzebnych umiej¢tnosci
i okredleniu stopnia ich opanowania” (Komorowska 2003: 16).

Przykladowy cel dydaktyczny podaje Dorothy Kelly w module wstep-
nym praktycznego tlumaczenia na zajeciach trwajacych semestr akademi-
cki w polowie kursu:

Po zakonczeniu tych zajec studenci powinni by¢ w stanie identyfikowac¢ zrédla
dokumentalne inne niz stowniki na uzytek ttumacza, rozumie¢, jak nalezy je
efektywnie uzywac i ocenia¢ ich dostepnos¢ i rzetelno$¢ w réznych sytuacjach
ttumaczeniowych (Kelly 2005a: 133).

Kompletny dokument programowy zawiera:

« metryczke programu (przedmiot, poziom, informacja o autorach);

« koncepcje programu i jego zalozenia;

» wyro6zniki programu w stosunku do innych dokumentéw tego typu;

» cele nauczania (w kategoriach sprawnosci i umiejgtnosci);

« tre$ci nauczania (w podziale na tematy, sytuacje, struktury gramatycz-
ne i funkcje komunikacyjne);

« procedury osiagania celéw (metody i techniki pracy, pomoce nauko-
we, $rodki techniczne, mozliwe do wykorzystania podreczniki i materialy
uzupelniajace);

« standard wymagan (zasady oceniania, techniki pracy, przyktadowe te-
sty lub formularze oceny opisowej);

« przykladowe scenariusze lekcji lub ich sekwencji (Komorowska 2003:
13).

Sposréd kilku typéw programéw dydaktycznych program spiralny
i funkcjonalny wydajg si¢ najbardziej odpowiednie do kontekstu przekla-
dowego. W planowaniu kursu powinniémy uwzglednia¢ najpotrzebniejsze
umiejetnodci i racjonalnie zaprojektowac ich zdobywanie, czyli priorytety
powinny i§¢ w parze z realizmem dydaktycznym. Nieskuteczne i nieefek-
tywne dydaktycznie jest zaréwno przecigzenie kursu tre§ciami nauczania,
jak i odwrotnie, niedostateczne wykorzystanie czasu w obrebie zajec i pra-
cy domowej. W projektowaniu kursu wazna jest elastycznos¢, ze wzgledu
na zmieniajace si¢ uwarunkowania zewnegtrzne ttumaczenia, zmiany eduka-
cyjne w placowkach ksztalcenia oraz rozwéj przektadoznawstwa jako dzie-
dziny wiedzy.
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Wybor tresci nauczania musi by¢ dokonany w wyniku analizy potrzeb
uczacych sie (Komorowska 2003, Kearns 2006), dtugosci kursu i ilosci go-
dzin nauki. Profil kursu powinien wynikac z ogélnych zalozen pedagogicz-
nych (np. by¢ powigzany ze specjalizacjg) i czynnikéw organizacyjnych.

W organizacji kursu nalezy uwzgledni¢ wariantowos¢, biorac pod uwa-
ge dlugos¢ programu szkoleniowego, rodzaj studiéw (stacjonarne, ekster-
nistyczne), typ odbiorcy (kurs dla studenta, szkolenie dla ttumacza). Gile
(1995: 6-7) nazywa je: ,a) wstepnym szkoleniem dla nowicjuszy przektadu
i b) dalszym szkoleniem (kontynuujacym) dla praktykujacych ttumaczy
ustnych i pisemnych”

W pierwszym przypadku student zwykle nie ma dostatecznego do$wiad-
czenia i wiedzy zyciowej ani znajomosci samego zawodu, ale jego okres
ksztalcenia moze trwac dugo, zwykle 2-5 lat w pelnym wymiarze studiow
(w systemie 3+2).

W drugim przypadku praktykujacy ttumacz dysponuje niewielka ilos-
cig czasu na doksztalcanie, jest to dodatkowa forma edukacji dla niego; za
to tego, czego studenci nie wiedzg, praktykujacy thumacz nie musi si¢ juz
uczy¢, pojecia zbyt abstrakcyjne dla studenta mogg by¢ znane ttumaczowi
z wlasnej praktyki.

Inaczej ksztalci sie¢ angliste biegle postugujacego si¢ jednym jezykiem
docelowym, inaczej absolwenta prawa ze $rednig znajomoscia dwdch jezy-
kow obcych. Inaczej studenta trzeciego roku, a inaczej doksztalcajacego sig,
ale juz praktykujacego tlumacza, jeszcze inaczej wieloletniego nauczyciela
filologa. Innymi stowy, koniecznos¢ zréznicowania kurséw ze wzgledu na
cel i kontekst edukacyjny jest ewidentna i nie wymaga dyskusji co do rézni-
cy w podejsciu i w doborze tresci dydaktycznych.

Gile dostrzegt rowniez potrzebg optymalizacji w ksztalceniu - ukierun-
kowanie na proces ttumaczenia, a nie na sam produkt tego procesu. Jego
argument, ze niekoniecznie formalna edukacja jest jedynie stuszng opcja
(Gile 1995: 8), otwiera drzwi nowym rozwigzaniom edukacyjnym w posta-
ci studenckich praktyk ttumaczeniowych, ktére rownowaza zréznicowanie
z jednorodnoscig w nauczaniu. Na podstawie jego uwag (Gile 1995: 8) moz-
na przeprowadzi¢ ogdlne poréwnanie kwalifikacji nauczycieli i ksztatcenia
w placowkach systemu edukacji z kwalifikacjami ttumaczy nadzorujacych
praktykantow i szkolenia w agencjach.

Oczywiécie, mozna dyskutowac nad wieloma aspektami takiego poréw-
nania, jak choc¢by kwalifikacjami instruktoréw, ktére wczedniej podwaza-
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tam, czy znajomoscia realiéw zawodu, ale og6lnie na podstawie tych uwag
mozna okresli¢ parametry w ksztatceniu ttumaczy, zblizajac je do rzeczywi-
stej praktyki na rynku pracy, lub wiaczy¢ praktyke w agencji do programu
ksztalcenia, jak dzieje si¢ to w niektérych instytucjach.

Tabela 4. Roznice w nadzorze dydaktycznym miedzy systemem instytucjonalnym
a praktykami zewngtrznymi

System instytucjonalny Praktyka ttumaczeniowa
(formal training) (in-house training)
a) Scislejszy nadzor merytoryczny przez | a) niekoniecznie gorsza jakos¢ nadzoru
wykwalifikowanych instruktoréw merytorycznego
b) brak dobrego kontaktu nauczycieli |b) brak kwalifikacji pedagogicznych
z realiami przektadu; nadzér mniej u opiekundéw praktyk - ttumaczy
profesjonalnie relewantny ¢) dobra znajomos¢ rynku thumaczenio-
¢) brak poczucia odpowiedzialnosci wego
zawodowe;j d) indywidualne podejscie
d) mniej indywidualne podejscie e) rzeczywiste zlecenia thumaczeniowe
(opieka nad calg grupa) f) wiedza adekwatna i przyswajana
e) prowadzone na zajeciach sztuczne w spos6b efektywny
¢wiczenia, przetwarzanie tekstow
w nienaturalnych warunkach srodo-
wiska dydaktycznego
f) teksty mniej adekwatne i mniej sku-
teczne jako narzedzia dydaktyczne

W analizie dydaktycznych programéw tlumaczeniowych wsréd wielu
specjalnych komponentéw na uwage zastuguja: analiza kulturowa, o ktérej
byla mowa wczeéniej, oraz analiza tekstu. Opcjg dydaktyczng jest wprowa-
dzenie odrebnego kursu z tych przedmiotéw na poziomie podstawowym.
Rozumienie kultury i rozumienie tekstu na poczatku drogi edukacyjnej thu-
macza w celu wdrozenia go do myslenia kategoriami tekstowymi i kulturo-
wymi daje przydatna wiedze¢ konieczng do zadan thumaczeniowych.

Analiza tekstu znajduje si¢ w centrum dzialan dydaktycznych: tekstowo
i pragmatycznie uwarunkowane nauczanie jest najwazniejsze (zob. Toury
1980). Poznawanie tekstéw w jezyku rodzimym rozpoczyna ksztaltowanie
$wiadomosci tekstowej, niestety brak umiejetnosci czytania réznego typu
tekstow, ktdra studenci powinni wynies¢ z poprzedniego poziomu edukacji,
niekiedy dotkliwie daje si¢ we znaki. ,Pedagodzy przekladu zgadzajs si¢ co
do sygnalizowania prymatu ttumaczenia w akcie rozumienia przez czyta-
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nie” (Cronin 2005: 258), ale mimo to, jak sugeruje Kiraly, ,niedoskonatoscia
wigkszoéci programéw ttumaczeniowych jest niedostrzeganie czytania i wy-
korzystania tekstow réwnolegtych w jezyku docelowym” (Kiraly 1995: 110).
Waga czytania i rozumienia tekstu dla thumacza uzasadnia wprowadzenie
specjalnego komponentu programowego. Jest ona réwniez dostrzegana
w niektérych szkotach i teoriach przekladoznawczych. Interdyscyplinarne
wsparcie lingwistyki tekstu w przekladoznawstwie byto podtozem nastepu-
jacych teorii tekstowych:

« socjolingwistyka w przekladzie (Cary, Delisle, Pergnier, Seleskovitch)
- kontekst komunikacyjny, parametry kontekstowe, rodzaje tekstéw;

» podejscie tekstowe (Ladmiral, Meschonnic) - tlumaczenie jako napi-
sanie tekstu;

« model integracyjny (Snell-Hornby) - typologia tekstéw;

« teoria polisystemu (Even-Zohar);

« szkola manipulistyczna (Toury, Hermans, Holmes, Bassnett, Lefevere,
Lambert).

Czynniki zasadnicze przy interpretacji tekstu dla celéw ttumaczenio-
wych to skopos tekstu (autor, Zrédto, cel, odbiorca, relacja autor-odbiorca),
walory tekstu (jego cechy charakterystyczne, np. perswazyjnoé¢) i interteks-
tualnos¢ (miejsce tekstu w polisystemie).

Z punktu widzenia metodyki przektadu interesujace jest pytanie, jak roz-
nig si¢ cechy typowe dla poszczegélnych gatunkéw tekstowych kulturowo
i jak przebiegajg odniesienia kulturowe danego tekstu, a takze tekstow cen-
tralnych dla danej kultury. Tekst odczytywany jest przez pryzmat indywi-
dualnego doswiadczenia, schematéw mentalnych i zaplecza kulturowego,
w ktérym jest osadzony. Ma sens dla konkretnego odbiorcy. Zaczyna funk-
cjonowa¢ dopiero w zetknigciu z czytelnikiem. Stad wielorako$¢ interpreta-
cji (szczegolnie tekstow literackich, w ktérych element subiektywny jest tak
istotny).

W latach 70. i 80. badacze wykazali, ze odbiorca tekstu jest aktywnym elemen-
tem procesu rozumienia oraz Ze rozumienie jest procesem interaktywnym,
w ktory czytajacy angazuje swoje schematy kognitywne, wlasna wiedzg i osobi-
ste do$wiadczenie (Colina 2002: 10).

Ttumacz réwniez jest czytelnikiem, i to najbardziej wnikliwym, jezeli
rzetelnie podchodzi do swojego zawodu.
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Wlasciwe rozumienie prowadzi do dobrego przektadu. [...] Jesli mozna zaob-
serwowa¢, ze pomimo wilasciwego rozumienia tekst nie jest przettumaczony
w spos6b zadowalajacy, oznaczaé to moze, iz testowani prawdopodobnie mieli
trudno$ci w werbalizacji tego, co zrozumieli. Analiza TAPs moze pomdc nam
znalez¢ niektore przyczyny tych trudnosci (Kussmaul 1995a: 239).

Na podstawie przeprowadzonych badan autor formuluje wniosek o przy-
datnosci narzgdzia PGM w analizie trudnosci tekstowych. Czytanie tekstu
jest ,,sposobem wykorzystania zrozumienia tekstu jako punktu wyjscia dla
stworzenia nowego tekstu” (Holz-Manttiri, Nord 1993: 219).

Dydaktyczne wykorzystanie informacji kontekstowej dla zrozumienia
moze byc¢ realizowane w ¢wiczeniach typu wyszukiwanie wskazéwek kon-
tekstowych lub rozpoznawanie miejsc strategicznych w tekscie. ,Ttumacze-
nie ma zasadnicze cechy tekstowe, ktére ttumacz musi rozumie¢, a nastgpnie
bra¢ pod uwage i manipulowac¢ nimi w akcie przekladania” (Shreve 1995:
ix). ,Tworcze rozumienie tekstu” (Mackenzie 1998: 202) jest elementem
tworzacym kreatywny proces tlumaczenia.

Poniewaz kwestia odczytywan i interpretacji tekstu jest bardzo obszerna
i stanowi wrecz odrgbng nauke, odwolujemy si¢ do niej bez jakichkolwiek
aspiracji glebszego czy szerszego jej potraktowania, a jedynie sygnalizujac
jej ogromne znaczenie w ttumaczeniu i metodyce jego nauczania, wiericzac
pobiezne uwagi cytatem z pracy Jozefa Tischnera:

Ttumacz powinien wejs¢ w dialog z rzeczywistoscia, o ktorej jest mowa w tek-
$cie. Rozumienie dokonuje si¢ poprzez zmieszanie réznych horyzontéw tekstu
i czytelnika tekstu (Horizontverschmelzung). Nie jest ono mozliwe, jesli nie ma
przynaleznosci (Zu-gehorigheit), czyli podstawowego pokrewienstwa miedzy
ttumaczem i jego przedmiotem. Hermeneutyka jest procesem dialektycznym:
rozumienie tekstu jest zawsze poszerzong interpretacja siebie (Tischner 1997).

2. Srodowisko dydaktyczne

slowa kluczowe: autonomia, dynamika, indywidualizacja, instrukcja, motywacja, styl
myslenia, $rodowisko dydaktyczne, technika dydaktyczna, technika instruktazowa

Kontekst nie tylko wartosciuje znaczenie w ttumaczeniu, ale jest réwniez
istotnym czynnikiem metodologicznym, totez w metodyce nauczania prze-
ktadu $rodowisko dydaktyczne jest szczegdlnie wazne. Literatura prze-
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ktadoznawcza czgsto i obszernie omawia uczenie przektadu, stosunkowo
niewiele miejsca po$wigcajac rozwazaniom na temat atmosfery, dynamiki
i technik instruktazowych w klasie. Srodowisko dydaktyczne w przekladzie
strukturalizuje si¢ coraz bardziej, réznicujac formy zajeé, metody i techniki
dydaktyczne. Kluczem jest przeniesienie do rzeczywistego kontekstu ttuma-
czeniowej sali lekcyjnej istotnych zalozen naukowego przekladoznawstwa
oraz metodyki nauczania jgzyka obcego. Zwyczajowo kompetencje na-
uczyciela szacuje si¢ jako duze, znajomosé¢ przedmiotu jako bardzo dobra,
ale co to oznacza naprawde, nie jest precyzyjnie zdefiniowane. Wazne jest,
jak odbywa si¢ sama czynnos¢ wykonywania ttumaczenia przez uczacego
si¢ i co ma na nig wplyw, o czym pisze Gonzales Davies (2001, 2004a). Jej
publikacje dostarczaja wielu odpowiedzi na watpliwosci dotyczace statusu
metodyki (czy podstawowy etap ksztalcenia ttumacza jest naprawde¢ tak
wazny), stosowania teorii w praktyce, a w centrum uwagi znajduje si¢ nie
samo tlumaczenie, ale sala dydaktyczna, w ktdrej si¢ go uczy, co stanowi
zupelne novum w traktowaniu przekladowej problematyki metodycznej.
Na pewno skuteczny metodologicznie powinien by¢ kompromis migdzy
odpowiednim traktowaniem tlumaczenia jako procesu komunikacyjnego
a wladciwym podejsciem dydaktycznym. W przeciwnym wypadku skupie-
nie si¢ wylacznie na aspekcie przektadania moze by¢ nieskuteczne meto-
dycznie, natomiast eskalacja wysitkéw dydaktycznych bez dostrzezenia fak-
tu, ze celem nadrz¢dnym jest jednak ttumaczenie - do jego zaniedbania.

Optymalizacja srodowiska dydaktycznego polega na wlasciwej organiza-
cji czasu (por. punkt 1) i stosowaniu odpowiednich technik dydaktycznych
(zob. punkt 4).

Proces uczenia si¢ danej umiej¢tnosci jest definiowany jako zastgpowanie
klopotliwych metod ogdlnych skutecznymi procedurami zorientowanymi na
konkretne zadanie, co wynika z polaczenia odrgbnych dotychczas czynnosci
w spojny system rozwigzywania probleméw (Greene 1987: 135).

Gonziéles Davies uwaza, ze do tej pory pomijano w metodyce nauczania
przekladu aspekty psychologiczne i pedagogiczne, skupiajac si¢ wylacznie
na przedmiotowych zjawiskach i problemach przekladowych. Motywacja
i aktywny udzial w zajgciach s3 tymi psychologicznymi i pedagogicznymi
zjawiskami, ktérych znaczenia dla kompetencji ttumaczeniowej nie do-
strzega sie. Przewr6t komunikacyjny w metodyce nauczania jezykéw ob-
cych jakby omingt tlumaczenie. Nacisk na funkcj¢ jezyka, kompetencje
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komunikatywng, kreatywno$¢ i autonomig studenta jako priorytety podej-
$cia komunikacyjnego z pewnym opéznieniem w stosunku do dydaktyki
jezykowej pojawiaja si¢ na gruncie dydaktyki przekladu. Juz Holz-Minttari
w latach 80. proponowala zindywidualizowanie procesu dydaktycznego:

Staram si¢ organizowac zajecia tak, aby kazdy student uczy! sie tworzy¢ indy-
widualne podejscie do tlumaczenia, przystosowane do wiasnych, osobowos-

ciowych cech i pozwalajgce mu zachowywa¢ si¢ jak odpowiedzialny ttumacz
(Holz-Minttari 1984: 177).

Ale dopiero ,rewolucja w klasie” zainicjowana przez Kiralyego zmienia-
ta krajobraz srodowiska dydaktycznego.

Istotnym elementem indywidualnego uczenia sie sg style myslenia, ktore
pokazuje tabela 5 i ktérych uwzglednienie zwigksza skutecznoéé stosowa-
nych dziatan dydaktycznych.

Tabela 5. Style myslenia (na podst. Trawinski 2005: 39)

Konwergencyjny Dywergencyjny
Style Umiejetnosc radzenia sobie | Bieglo$¢ w rozwigzywaniu
myslenia z problemami wymagajacymi | probleméw wymagajacych
jednego konwencjonalnego generowania kilku réwnie
poprawnego rozwiazania akceptowalnych rozwigzan,

(Child, za: Trawinski 2005: 39) | gdzie nacisk jest polozony na
iloé¢, réznorodnos¢ i orygi-
nalno$¢ reakgji

(Child, za: Trawinski 2005: 39)

Preferowane Cwiczenia zamknigte, naucza- | Cwiczenia otwarte, tworczosé
techniki nie zorganizowane konwen- | i wieloznaczno$¢
lekcyjne cjonalne, precyzyjne, klarow-

ne wyjasnienia

Style réznig si¢ liczbg i typem operacji kognitywnych koniecznych do
rozwigzania problemu. Techniki dopasowane, w miare¢ mozliwosci jakie
daje okreélony uktad dydaktyczny, do stylu myslenia danego studenta
wzmacniaja motywacj¢. Na sukces studenta wptywaja réwniez indywidu-
alne style uczenia si¢ i inne czynniki psychologiczne, np. intro- i ekstrawer-
tyzm, czynniki biograficzne, np. wiek, poprzednia edukacja, do$wiadczenie
i wiedza zyciowa, czynniki motywacyjne i emocjonalne. Niektére z nich
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mozna zlokalizowa¢ juz na etapie sprawdzania kandydatéw na tlumaczy
w systemie diagnostycznym. Uwzgl¢dnianie indywidualnych strategii ucze-
nia si¢ w nauce przekladu jest konieczne, bowiem indywidualizacja zawarta
jest w tresci sztuki przekladowej - i dlatego jest réwnocze$nie trudne me-
todycznie; nie mozna przeciez schematyzowac¢ i jednoczesnie oczekiwac ge-
niuszu indywidualizmu. Typy osobowosci nie determinujg wprawdzie po-
razki lub sukcesu w ttumaczeniu pisemnym, majg jednak znaczny wptyw.

Dzigki temu, ze thumaczenie w istniejacych formach ksztalcenia na ogot
jest opcja do wyboru, poziom motywacyjny wsrod uczacych sig jest dosé
wysoki. Niemniej jednak motywacje nalezy wzmacnia¢ przez:

- wlasciwg relacje uczen-nauczyciel (paradoks moze stanowi¢ relacja
mistrz-uczen, ktéra, negowana w podejsciu aktywizujacym, w niektérych
sytuacjach edukacyjnych si¢ sprawdza);

- rzetelng organizacje wymogow, czasu pracy itp.;

- wlasciwy instruktaz;

- wlasny przyklad motywacji nauczyciela (np. sam jest aktywnym thu-
maczem, chetnie podejmuje rézne inicjatywy dydaktyczne, jest otwarty na
inicjatywy uczniéw);

- zachecanie i promowanie zachowan aktywnych ucznia, czynnosci ak-
tywizujace;

- odpowiednia atmosfere w §rodowisku dydaktycznym, motywujaca do
pracy, ale nie stresujaca negatywnie;

- inspirowanie do kreatywnosci;

- wzmacnianie zainteresowan jezykowych i kulturowych;

- uwrazliwianie ucznia na wszelkie zjawiska przekltadowe i komunika-
cyjne (por. Trawinski 2005: 45-46).

Wsrod czynnikéw emocjonalnych na pewno niepokoj, lek i niepewnos¢
(ktére moga naleze¢ do sfery cech indywidualnych, ale moga tez by¢ sytua-
cyjne) dzialaja negatywnie na procesy pamigciowe - i tu istotna jest rola
nauczyciela, ktérego zadaniem jest wyeliminowanie lub zminimalizowanie
tego czynnika, np. poprzez prace w grupie. Oczywiscie, rola i wptyw czyn-
nikéw psychologicznych jest zupelnie inna w ttumaczeniu pisemnym i ust-
nym. Natomiast niezaleznie od typu thumaczenia to, co pomaga, to zachgta,
wlasciwe podejscie do btedéw i motywowanie pozytywne, czemu ma stuzy¢
na przyklad system oceniania - portfolio.
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Badania nad indywidualnymi réznicami pomiedzy uczniami bardzo przyczy-
nily si¢ do uksztaltowania wspolczesnego myslenia, szczegélnie w podejsciach
komunikacyjnych i autonomicznych, w ktérych auto$wiadomos$é i odpowie-
dzialno$¢ odgrywaja znaczaca role (Coleman i Klapper 2005b: 36).

Srodowisko dydaktyczne powinno by¢ zblizone do dwéch typéw sytua-
¢ji: naturalnej komunikacji i érodowiska zawodowego, czyli, z jednej stro-
ny, na zajeciach powinno si¢ uczy¢ interakcji i sprawnosci mediacyjnych,
a z drugiej - dzialania podejmowane w ramach zaj¢¢ ttumaczeniowych
powinny imitowac rzeczywisto$¢ profesjonalng i lokalizowaé ttumaczenie
w szerszym kontekscie. Thumaczeniowe praktyki studenckie pelnia te ro-
le, gdyz dzigki nim student juz na etapie ksztalcenia jest zaangazowany
w faktyczng pracg. Relacja migdzy $rodowiskiem dydaktycznym i srodowi-
skiem pracy podlega ostatnio dynamicznej transformacji i tu jest miejsce
na innowacyjno$¢ dydaktyki (zob. Corsellis 2005) oraz nowoczesne tech-
niki wykonywania tlumaczen (przykladowe scenariusze zlecen thumacze-
niowych, opracowywanie wiarygodnych raportéw, symulowane zlecenia
i nadzorowane autentyczne projekty, zob. Suplement 8) - na razie w Pol-
sce czesto tylko w sferze koncepcji, a nie realizacji. Odtworzenie warunkéw
zewnetrznych §rodowiska zawodowego jest wazne w ksztaltowaniu odpo-
wiedzialno$ci studenta-ttumacza, a negocjowanie decyzji - w odniesieniu
do norm, np. agengji thumaczeniowej, w ktérej odbywa si¢ praktyka.

Nie méwiono do tej pory wiele na temat faktycznego zachowania na-
uczyciela przekladu w klasie. Terminy i zjawiska przejete z metodyki na-
uczania jezyka obcego w duzej mierze odnoszg si¢ réwniez do metodyki
nauczania przekladu: przede wszystkim dominujacg rol¢ odgrywa nauczy-
ciel jako tlumacz - co daje mozliwosé¢ partnerskich relacji. Nauczyciel jest
jednak réwniez przewodnikiem, instruktorem, opiekunem, recenzentem,
krytykiem - i lista ta bynajmniej nie jest kompletna.

Zajecia ttumaczeniowe nie musza mie¢ autorytarnego charakteru z nauczycie-
lem jako ,,straznikiem jedynej prawdy przekladu” Niemniej jednak, kiedy stu-
denci zapisuja si¢ na uniwersyteckie kursy ttumaczeniowe, chca, abysmy méwili
do nich z pozycji autorytetu (Shreve 1995: xiii).

Trudno$¢ polega na tym, ze tradycyjnie nauka przekladu sprzyja silnej
pozycji nauczyciela, ktéry powinien wiedzie¢, poniewaz takie sg oczekiwa-
nia uczgcego si¢ wobec wiedzy i kompetencji prowadzacego. Natomiast, jak
twierdzi Komorowska, bazujac na literaturze anglojezycznej (2001: 81-86)
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w konteksécie opisywania styléw nauczycieli (autokratyczny/autorytarny,
laissez-faire, paternalistyczny, konsultacyjny, uczestniczacy,demokratyczny):

Podstawowa prawda o sukcesie w nauce brzmi: w ogdélnym rozrachunku naj-
istotniejszy jest proces uczenia sig. Nauczyciel pomaga owo uczenie si¢ orga-
nizowa¢, wspiera je i steruje nim - ucza si¢ jednak sami uczniowie. Zadaniem
nauczyciela jest wigc pomysle¢, jak wlozy¢ w prace dydaktyczna mozliwie mato
wysitku, ale tez jak wlozy¢ go rozsadnie, czyli tak, by skloni¢ uczniéw do inten-
sywnego wysitku budzac ich motywacje, a eliminujac terror, jak dobrze uregu-
lowa¢ ich prace i pokierowa¢ nig (Komorowska 2003: 197).

Nauczyciel, tak jak ttumacz, ma by¢ przede wszystkim mediatorem,
a proces nauczania to stala interakcja z mediatorem.

Specyfikacja umiejgtnosci nauczyciela przektadu, wedtug Kelly (2005b:
186-187) (por. Komorowska 2003: 86-89), przedstawia si¢ nast¢pujaco:

- organizacyjne (umiejetno$¢ przygotowania kursu oraz wlasciwych
technik dydaktycznych, umiejetnos¢ stosowania technik oceny pracy ucz-
nia);

- interpersonalne (umiejgtno$¢ wspélpracy z uczniem, aby osiggnacé
zamierzone cele dydaktyczne, umiejetno$¢ pracy w zespole dydaktykow,
umiejetnos¢ funkcjonowania jako mentor);

- dydaktyczne (Kelly nazywa je instrukcyjnymi) (umiejetnoé¢ prezen-
towania treéci i zrozumialtego ich objasniania, umiej¢tno$¢ stymulowania
dyskusji i refleksyjnego my$lenia, umiejgtnoé¢ wzbudzania motywacji i za-
interesowania przedmiotem);

- zawodowo-kontekstowe (rozumienie lokalnych, narodowych i mie-
dzynarodowych uwarunkowan edukacyjnych);

- instrumentalne (znajomo$¢ dostepnych pomocy szkoleniowych
i umiejetnos¢ ich stosowania w procesie dydaktycznym).

Autonomia i motywacja nie s3 wylacznie atrybutami studenta. Podobnie
entuzjazm nauczyciela - zaréwno przekladowy, jak i edukacyjny - odgrywa
istotna rol¢ w procesie dydaktycznym. Migdzy autonomig nauczyciela a stu-
denta istnieje relacja zwrotna.

Autonomia ucznia pozwala na pokazywanie, ze nie istnieje jeden ideat,
natomiast rola instruktora polega, miedzy innymi, na pokazywaniu alter-
natyw (Holz-Minttiri 1984: 180-181). Taki uklad lepiej przygotowuje stu-
denta do zawodu. Uczacy si¢ staje si¢ autonomiczny poprzez przestrze-
ganie terminowosci prac, samodzielne szukanie zrédel, wypracowywa-
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nie wlasnych metod dokumentacji, podejmowanie decyzji strategicznych
w ramach kursu. Autonomia sprzyja w przyszlej pracy tlumacza jako free-
lancera i zwigzana jest z jego procesem decyzyjnym w ogéle w uczeniu sig,
a w szczeg6lnosci z procesem strategicznego ttumaczenia. Niektérzy uczacy
si¢ wykazuja wigksza sktonno$¢ do zachowan autonomicznych i lepszy po-
ziom kompetencji spolecznej i interakcyjnej, innych trzeba tych zachowan
uczy¢ przez dob6r zadan klasowych i pozaklasowych, monitorowanie poste-
pu, stosowanie form oceny ciaglej, wprowadzanie prac nadobowiazkowych
i projektéw.

3. Techniki dydaktyezne

stowa kluczowe: procedura dydaktyczna, scenariusz dydaktyczny, technika thuma-
czeniowa, zajecia thumaczeniowe

Wstepny etap nauczania przekladu zawsze byl dla mnie najciekawszy.
Wzbudzanie poczatkowego zainteresowania przedmiotem, ksztalcenie
bardziej panoramicznego ogladu rzeczywistoéci przez ttumaczenie, do-
strzeganie, Ze s3 inne perspektywy na jezyk i kulture niz wlasna - wszystko
to stanowilo gléwna inspiracj¢ w podejmowaniu wyzwan dydaktycznych
i metodologicznych. Stad tez narodzila si¢ potrzeba przemyslen skutecz-
noséci krokéw dydaktycznych juz od poczatkowych stadiéw nauki. Mingly
czasy absolutnej dominacji metody gramatyczno-tlumaczeniowej z jedyna
instrukcja: ,,przeczytaj i przettumacz na jezyk X" Uwaza sie, ze ta metoda
w nauczaniu przekladu jest réwnie przestarzala i bezproduktywna jak
w nauce jezyka obcego (por. Gonzales Davies 2004a: 3). Jeszcze w polowie
ostatniej dekady ubieglego stulecia prawdziwe bylo twierdzenie:

Wiekszo$¢ programéw ksztalcenia zawodowych thumaczy ustnych i pisemnych
na $wiecie sklada si¢ zasadniczo z interpretacji i praktycznych ¢wiczen thuma-
czeniowych: wybierany jest tekst Zrédlowy, studenci s3 proszeni o zinterpre-
towanie go oraz przetlumaczenie, a wyniki s3 omawiane i poprawiane przez
lub pod nadzorem instruktora. Oceniajgc na podstawie istniejacej literatury
przedmiotu, wydaje si¢, ze nie ma sporéw miedzy nauczycielami, praktykami
lub studentami co do zasady, ze ksztalcenie powinno generalnie polega¢ na ta-
kich ¢éwiczeniach (Gile 1995: 11).
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Obecnie metodyka idaca w kierunku autonomii ucznia zaczyna wpro-
wadza¢ inne formy dydaktyczne. Procedury wynikajace z performance ma-
gistrale Jean-René Ladmirala (1977) s okreslone przez House jako ,,bardzo
frustrujace dla studenta” (House 1980: 7-8). Nauczyciel bedacy najwyzszym
autorytetem na zajeciach thumaczeniowych - takie byly zatozenia podejscia
Ladmirala - wybieral tekst niekiedy wedlug arbitralnych kryteriéw, a nie-
kiedy z powodu czyhajacych na tlumacza ciekawych putapek i niebezpie-
czenistw. Wybierane byly zwykle teksty literackie, z ktérymi nauczyciel sam
zetknat si¢ we wlasnym do$wiadczeniu czytelniczym lub ttumaczeniowym,
a uczacy sie, oprécz polecenia ,,przettumacz’, nie otrzymywali zadnej innej
informagji lub instrukcji kontekstowych. Poniewaz byly to czasy ,przed-
internetowe”, korzystanie z odpowiednich pomocy, szczegdlnie w trakcie
zaje¢ praktycznego ttumaczenia, byto utrudnione, a bledy ttumaczeniowe
trudniejsze do uniknigcia. Procedury lekcyjne - a wlaciwie jedna mono-
tonna procedura - polegaly na czytaniu przettumaczonego tekstu, zdanie
po zdaniu, i korygowaniu bledéw. Rola nauczyciela nie byto kreatywne pro-
wadzenie ucznia w kierunku wyksztatcenia odpowiednich sposobdw po-
stepowania przy wykonywaniu zadania ttumaczeniowego, ale wykrywanie
i podkreélanie niedoskonalosci tekstu docelowego, ktéry powstat w wyniku
jego pracy. Taki sposéb prowadzenia zaje¢ wymagat czasochtonnej wymiany
i poréwnywania wersji thumaczen studentéw z wzorcowym tlumaczeniem
prowadzacego, co ewidentnie narzucalo model ,jeden ideal wobec wielu
btednych rozwigzan”. W konsekwencji, uczacy si¢ nie mégt bra¢ odpowie-
dzialnosci za wykonane przez siebie ttumaczenie, poniewaz jego praca byla
zawsze oparta na zalozeniu, iz prawdopodobnie jego tekst znacznie odbiega
od wzorcowego modelu idealnego tekstu wyjsciowego, ktéry na zajgciach
nauczyciel przedstawia jako ten jedyny prawidlowy. Decyzje uznane przez
prowadzacego za bledne byty wykluczane i wlasciwie nie podlegaly dysku-
sji. Owocem takiego nastawienia dydaktycznego mogt by¢ wytacznie brak
pewnoéci siebie studenta w podejmowaniu decyzji i nieumiejetno$¢ prze-
widywania konsekwencji wlasnych dziatan tlumaczeniowych. Nauczyciel
byl réwniez ostatecznym sedzig narzucajgcym normy i oceniajgcym, co jest
stuszne.

W zblizony sposéb te metod¢ nauczania przedstawia Enns-Conolly:

Cofajac si¢ mysla do tamtego sposobu uczenia ttumaczenia, sadze¢, ze nauczanie
opierato si¢ na pogladzie, iz jezyk jest tworem naukowym, rzadzonym przez
reguly. Panowalo poczucie istnienia zbioru takich regut jezykowych i ttumacze-
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niowych, ktérych mozna sig¢ bylo nauczy¢, a celem studentéw miato by¢ dazenie
do ich opanowania (Enns-Conolly, za: Kiraly 1995: 8).

Obecnie scena dydaktyczna ulega zasadniczym zmianom, a przy ogrom-
nej dynamice tych przeksztalcen warto zastanowi¢ si¢ nad przydatnoscig
i skutecznodcig konkretnych procedur dydaktycznych oraz przyjrze¢ sig
scenariuszom praktycznych zaje¢ thumaczeniowych, w ktorych jest miejsce
na realizacj¢ innych niz w performance magistrale zatozen metodycznych.
W kontekscie thumaczenia strategicznego szczegdlnie wazne jest przetoze-
nie zalozen metodycznych na zachowania proceduralne w srodowisku dy-
daktycznym, czyli przelozenie teorii na konkretne ¢wiczenia i zadania ttu-
maczeniowe, a wigc zastosowanie wiedzy proceduralne;j.

W kontekscie dydaktycznym dana procedura wybrana do wprowadzenia jakiej$
tresci dydaktycznej moze okazac si¢ rownie wazna jak sama tres¢. [...] Skuteczna
dydaktyka nie tylko daje odpowiedzi na pytania, ale réwniez je stawia [...] (Gon-
zales Davies 2004a: 2).

Duzo jest literatury o thumaczeniu i ogélnie nauczaniu przektadu, nato-
miast stosunkowo niewiele o tym, jak uczy¢ - droga od zatozenia, ze ttuma-
czenia mozna si¢ uczy¢ i nauczy¢, do osiggnigcia zamierzonej kompetencji
nie jest zupelnie jasna (zob. Wilss 1988: 97). Pytania, co ma nas, uczacych
sie, doktadnie spotkac¢ na tej drodze; co my, uczacy, robimy, prowadzac ta
droga dydaktyczng naszych uczniéw - wymagaja szczegétowych, precyzyj-
nych odpowiedzi w postaci propozycji konkretnych scenariuszy lekcyjnych,
konspektéw oraz procedur dydaktycznych. ,,Czynnosci dydaktyczne ukie-
runkowane na konkretny cel pomagaja studentowi skoncentrowa¢ si¢ na
odpowiednich aspektach procesu” (Colina 2003b: 46). Autonomiczne stra-
tegie uczenia si¢ wzmacniaja skutecznoé¢ procesu dydaktycznego, a nauczy-
cielskie, stosowane na zajeciach techniki dydaktyczne pomagaja organizo-
wacé ten proces w kierunku obranych celéw (por. Trawinski 2005: 50). Na
gruncie dydaktyki przekladowej mozna wykorzystac réine konteksty stra-
tegiczne — od poezji po teksty uzytkowe. Wprowadzanie do procesu dydak-
tycznego elastycznych metod dostosowawczych, komponentéw dynamicz-
nych w procesie strategicznego ttumaczenia daje mozliwosci u§wiadamiania
studentow co do rodzaju probleméw i zjawisk ttumaczeniowych, wptywajac
réwnoczes$nie pozytywnie na motywacje. Warto przenies¢ na grunt dydak-
tyki przekladu niektére postulaty z metodyki nauczania jezykéw obcych
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i tak tez si¢ dzieje (zob. np. Gonziles Davies 2004a, Kelly 2005a). Rozne
skuteczne i sensowne ¢wiczenia dydaktyczne musza by¢ rozpatrywane
w istniejacych ukladach instytucjonalnych z uwzglednieniem infrastruktu-
ry (np. dostep do narzedzi technologicznych, komentowany przez Croni-
na 2005: 254-255). Kontekstualizacja metodyki przektadu powinna pole-
gac na srodowiskowym dostosowaniu metod nauczania (por. Gile 2005: 127
i n., 148-149), realistycznym i praktycznym ukierunkowaniu ¢wiczen dy-
daktycznych oraz mozliwie autentycznym charakterze zadan thumaczenio-
wych, co wlasciwie profesjonalizuje dydaktyke, dajac studentowi odpo-
wiednie przygotowanie do przyszlej pracy ttumacza.

Jednj z realnych propozycji dydaktycznych jest przyjecie tréjstopniowe;j
metodologii (por. Piotrowska 1997/2003):

- etap przygotowawczy (¢wiczenia wprowadzajace);

- zadanie ttumaczeniowe (wlaéciwe ¢wiczenie polegajace na interlin-
gwalnym transferze);

- projekt ttumaczeniowy (zawierajacy wszystkie konieczne komponenty,
np. raport ttumaczeniowy).

Wprowadzenie takiej metodologii kreuje realne sytuacje komunikacyj-
ne z luka informacyjna, w ktérych uczacy si¢ moze wystapic¢ jako mediator
i tworzy potrzeb¢ wykorzystania jezyka w celu mediacji. Na etapie wprowa-
dzajacym Colina (2003b: 47) podkreséla proceduralno$¢ - nauka powinna
odbywac si¢ przez ukierunkowane procedury - sequenced, guided activities
in the translation classroom, ktére skupiajg uwage poczatkujacych studen-
tow na pragmatycznych, funkcjonalnych i tekstowych aspektach, czesto
przez nich niedostrzeganych, pomijanych lub przeoczonych. Réwniez daje
to mozliwo§¢ wprowadzenia do realizacji pewnych zalozen teoretycznych,
ktére wyplywaja np. z badart PGM. Istotne jest, aby nabywanie kompeten-
cji ttumaczeniowej odbywato si¢ w trakcie stopniowego procesu, w ktérym
studenci sg prowadzeni przez kolejne etapy i zadania, a nie poprzez obser-
wowanie zachowania nauczyciela i imitowanie go. Nauka poprzez zadania
ttumaczeniowe pozwala na koncentrowanie uwagi na coraz to innych czyn-
nikach pragmatycznych lub trudnosciach ttumaczeniowych w sposéb wy-
bidrczy i jednostkowy, a nie na wszelkich mozliwych przy kazdym zadaniu.

Ponizej podaje rodzaje procedur w $rodowisku dydaktycznym wedtug
proponowanej tréjstopniowej metodologii (zob. Suplement 8):
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1. Przykladowe ¢wiczenia przygotowawcze:

« analiza poréwnawcza tekstow (poréwnanie oryginatu z ttumaczeniem,
poréwnanie kilku ttumaczen tego samego tekstu oryginalnego);

« analiza stownikowa;

« analiza tekstéw réwnolegtych;

« analiza problemowa;

« czytanie materialéw zrédtowych i pomocniczych;

« definiowanie rejestru;

« korekta tekstu docelowego;

« opis parametrow kontekstowych oryginatuy;

« okreélenie strategii i technik thtumaczeniowych;

« okre$lanie tekstu na podstawie wskazéwek kontekstowych;

« parafraza tekstu;

+ wspomagajace ¢wiczenia jezykowe.

2. Przykladowe zadania thumaczeniowe:

« adaptacja tekstu wedlug skopos;

« edytowanie tekstu;

« kontrastowanie ttumaczenia dostownego z idiomatycznym,;

« retranslacja;

« ttumaczenie cz¢éciowe (np. tekst hybrydowy);

« ttumaczenie ex tempore;

» ttumaczenie indywidualne z dyskusja grupowa;

« thumaczenie grupowe;

« ttumaczenie na rézne rejestry.

3. Przykladowe projekty ttumaczeniowe:

« warsztaty studenckie;

« zespolowe ttumaczenie tekstu na zlecenie.

Proponowane formy ¢wiczen dydaktycznych moga by¢ réznorodnie
realizowane poprzez scenariusze lekcyjne. Moze powsta¢ watpliwos¢, czy
szczegOtowy scenariusz metodyczny sprzyja kreatywnosci i nie ogranicza
dynamiki i elastyczno$ci w ksztalceniu. Trudno jest przewidzie¢ wszystkie
sytuacje, jakie moga mie¢ miejsce na zajeciach ttumaczeniowych i nie da
si¢ poda¢ gotowych recept na scenariusze dydaktyczne, ale mozna poda¢
warianty skutecznych dydaktycznie procedur z mozliwoscig ich péiniejszej
adaptacji lub przeksztatcenia®.

s

Modelowy konspekt lekcji podaje Komorowska 2003: 54.
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Celem stosowania technik dydaktycznych jest wzmocnienie elementéw
profesjonalnego ttumaczenia, takich jak obowiazkowo$¢, odpowiedzialnosé¢,
terminowo$¢, szukanie informacji i wlasciwa organizacja pracy, kooperacja
(w przypadku projektéw grupowych). Temu celowi ma stuzy¢ odpowiednia
organizacja zaje¢ thumaczeniowych. Mozna rozwazad, czy klasyczne stadia
lekcji: wprowadzenie, prezentacja, produkcja, maja by¢ powtdrzone na lek-
cji thumaczenia, natomiast niewatpliwie dobra organizacja czasu pracy po-
lega na przewidywaniu kolejnych etapéw zajec i czasu przeznaczonego na
realizacj¢ konkretnych celéw i faz projektéw czy zadan ttumaczeniowych.
Zaplanowanie rozkladu czasu lekcyjnego i spéjnos¢ faz lekcji prowadza do
opracowania ¢wiczen lekcyjnych i technik ich przeprowadzenia. Réwnie
wazne jest planowanie wykorzystania srodkéw i pomocy dydaktycznych
oraz wybor formy organizacyjnej zaj¢¢ (np. praca w parach) i zadanej pracy
domowej. Dobre przygotowanie wst¢gpne materiatu, konkretna i klarowna
instrukcja oraz precyzyjne okreslenie produktu koricowego pracy ttumacze-
niowej i, generalnie, komunikacja lekcyjna ukierunkowana na ucznia - to
sensowne rady co do efektywnego wykorzystania czasu.

Wedtug nowoczesnych koncepcji czotowych przektadoznawcédw-meto-
dykéw: Sonii Coliny, Dorothy Kelly, Donalda Kiralyego i Marii Gonzéles
Davies wykiad poruszajacy tematyke przekladowa nie jest wystarczajaca
forma w ksztalceniu ttumacza. Proponowane sa réwniez inne techniki in-
teraktywne:

* praca grupowa;

» seminarium;

« seminarium on-line;

« konsultacje on-line;

« projekty grupowe;

« dyskusja;

« refleksja nad problemem;

» negocjacja;

» proces decyzyjny w fazach refleksyjnych;

« obserwacja;

« dzienniki i refleksja;

« portfolio i projekt przedmiotowy;

« gra symulacyjna;

« studium przypadku;

« ¢wiczenie problemowe;
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« symulacja;

» raport thtumaczeniowy.

Niektére z proponowanych form dydaktycznych w szczegdlny sposéb
przygotowuja do autonomii studenta, np. projekt grupowy i portfolio, kt6-
re przedstawiam w nastepnej czesci. Warto podkresli¢ znaczenie klarow-
nej instrukcji metodycznej, ktéra moze réwnoczes$nie symulowac¢ sytuacje
autentycznej komunikacji w kontekécie zawodowym i jej wptyw na sku-
teczne wykonanie zadan. Odrgbnym zjawiskiem jest kwestia prac domo-
wych i w ogole korekty jako formy dydaktycznej (zob. podsumowanie form
korekty u Mossop 2001: 149), ale o tym réwniez bg¢dzie mowa w dalszej
czgsci pracy.

W tlumaczeniu strategicznym jeden z aspektéw dydaktycznych jest
szczegolnie wazny, a mianowicie: relacja miedzy technikami dydaktyczny-
mi a procedurami tlumaczeniowymi. Jak wprowadza¢ te procedury na za-
jeciach? Czy rekonstrukcja strategii ttumaczeniowych moze si¢ przystuzy¢
dydaktyce przekltadu? Koncepcja thumaczenia strategicznego taka przydat-
nos¢ potwierdza. Rola znajomoéci wlaéciwych strategii i technik w ksztal-
ceniu tlumacza jest istotna, a kompetencje w postugiwaniu si¢ nimi, czyli
kompetencje strategiczng, student nabywa na drodze refleksji i procedur
aktywizujacych, jak: rozpoznawanie w kontekscie i opis uzytych technik
ttumaczeniowych na materiale kontrastywnym, aktywne uzycie strategii
i uzasadnienie jej uzycia, stosowanie kontekstowych wariantéw procedur.
Wyjaénianie mechanizméw stosowania technik thumaczeniowych uwarun-
kowane kontekstem przyspiesza proces ich akwizycji i pozwala na efektyw-
niejsza organizacje czasu zajec.

4. System oceniania

stowa kluczowe: forma oceny, portfolio ttumaczeniowe, profil oceny, skala ocen,
system oceniania

Tradycyjne systemy oceniania zasadzaly si¢ na podkreslaniu bled6éw ttuma-
czeniowych, gdyz opieraly si¢ na analizach kontrastywnych j¢zyka. Pojecie
bledu byto, co prawda, niesprecyzowane, a systemy notacji bledéw niedo-
kladne, ale cala literatura dotyczyta tak naprawde ich analizy, stad ocena
ttumaczen byla réwnoznaczna z oceng bledéw.

153



Mozna uznac, ze ocena ttumaczenia nie byla do niedawna problemem
- tradycyjnie poréwnuje sie teksty (oryginal i jego tlumaczenie) wedtug
kryteriéw ekwiwalencji z negatywnym oznaczaniem (jako bledy) jakichkol-
wiek form odstgpstwa od tych kryteriéw. Klasyfikacja odbywa si¢ w jed-
noznacznych kategoriach plus-minus, a w zalozeniu istnieje jaki$ idealny
model-wz6r tekstu docelowego, wedtug ktérego wykonane thumaczenie jest
oceniane. Osoba uczacego si¢, a wigc autora thumaczenia, jest niedostrze-
gana, nieistotna i anonimowa. W trakcie kursu uczacy si¢ dostaje zadanie:
»przettumacz tekst A”, ttumaczenie jest nastgpnie oceniane przez nauczycie-
la, a poprawa przyniesiona (zwykle po dluzszym czasie) do klasy. Jej analiza
na zaj¢ciach w obecnosci autora ttumaczenia nie jest obowigzujaca, czasem
odbywa si¢ na godzinach konsultacyjnych instruktora. Na koniec kursu
uczacy si¢ pisze test/egzamin, ktéry oceniany jest na takich samych zasadach
(przy czym niekiedy brak uzasadnienia oceny). Teksty, ktére student dostaje
na egzaminie z ttumaczenia, s3 mu nieznane, czasem nie ma mozliwo$ci
korzystania ze Zrédet w trakcie egzaminu, Zrédla te s3 niewystarczajace lub
jest ich za mato na grupe, w ktérej odbywa si¢ egzamin. Czas egzaminu jest
ograniczony. W wielu kontekstach dydaktycznych egzamin tlumaczeniowy
jest w gléwnej mierze sprawdzianem umiejgtnosci jezykowych.

Dotychczasowe systemy oceniania nie uwzglednialy postepu uczacego
sie, skupiajac si¢ wylacznie na ocenie produktu. Skupianie si¢ na negatyw-
nym, a nie pozytywnym aspekcie pracy dziala antymotywacyjnie. Stosowa-
nie punktowego systemu oceniania, pozornie obiektywnego, jest w gruncie
rzeczy doé¢ arbitralne i niejasne, poniewaz mierzenie danego btedu iloécia
punktéw (w stosunku do innego bledu, np. o dwa punkty ,gorszego”) jest
bardzo nierzetelne.

W innowacyjnych teoriach socjokonstruktywnych i aktywizujacych na-
stgpilo przedefiniowanie znaczenia blgdu w nauce przekladu i zmiana jego
pozycji w systemie oceniania. Poniewaz zadanie ttumaczeniowe jest uwa-
runkowane skoposem, skupianie si¢ na bledach moze prowadzi¢ do nieade-
kwatnego wykonania zadania ttumaczeniowego. Dlatego obecnie prefero-
wane s3 inne systemy oceny, ktére promuja pozytywne poszerzanie wiedzy
i kompetencji. System oceniania powinien by¢ powiazany z definiowang
kompetencjg i celami edukacyjnymi, a réwnocze$nie sprawdza¢ te umiejet-
nosci, ktére nabywane sg w toku planowanych dzialan dydaktycznych.

Z dwéch profilow oceniania (zob. Gonzales Davies 2004a), w kontekscie
metodyki nauczania istotniejszy jest ten drugi:
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a) ocena tlumaczenia dla celéw zawodowych (ocenianie wedtug stan-
dardéw profesjonalnych i akredytacyjnych);

b) ocena dla celéw pedagogicznych (okreslenie postepu ucznia na po-
szczego6lnych etapach nauki).

W obu profilach duzym problemem jest subiektywizm oceniajacego,
ktéry redukowany jest albo przez sprawdzanie komisyjne, albo zobiektywi-
zowane arkusze ocen.

Akredytacja jest systemem oceniania kompetencji ttumacza - formal-
nym procesem przeprowadzanym przez komisj¢: egzaminy, sprawdzenie
iocena doswiadczenia i wyksztalcenia. System certyfikacji thumaczy, wzgle-
dem ktérej ustawialoby sie ocenianie, poziomy i dyplomy ttumaczy, np. po-
réwnywalny do skali oceniania w Common European Framework for Lan-
guages (CEF) Rady Europy z 2001 r. - pozostaje do wprowadzenia w skali
ogdlnopolskiej. Egzaminatorem jest formalnie wyznaczony cenzor tluma-
czenia; najczgéciej jest to komisja ztozona z dwéch lub trzech oséb.

Sposéb oceniania ttumaczen studenckich jest niezwykle istotny w me-
todyce. Na ogél metoda testowania uczacych si¢ (oznaczanie bltedéw thu-
maczeniowych jako odstgpstw od okre$lonej normy i sumowanie ich
z uwzglednieniem skali i progéw dopuszczalnych bledéw) uznawana jest za
nieadekwatng.

Dotychczas stosowane systemy oceniania to:

- subiektywne oceny nauczycieli czgsto bez wykorzystania obiektywnych
narzedzi, generowane w wyniku dyskusji na zajeciach lub indywidualnego
wrazenia wywolanego jednokrotnym zetknigciem z ocenianym produktem;

- negatywnie oznaczane bledy w pracach pisemnych;

- testy klasowe;

- bledny model oceniania, w ktérym teksty poréwnywane s3 do ideal-
nego modelu.

Osoba oceniajagcg ttumaczenie moze by¢:

- sam autor ttumaczenia - Kelly (2005: 143) sugeruje nauczanie tej trud-
nej, ale i bardzo potrzebnej umiejetnosci poprzez kwestionariusze zacheca-
jace do autorefleksji;

- nauczyciel;

- zewngtrzny egzaminator - daje obiektywna ocene profesjonalizujaca
kontekst dydaktyczny - kontakt z kryteriami oceny ttumaczenia na rzeczy-
wistym rynku jest cenny na poczatkowym poziomie nauki i motywujacy na
poziomie zaawansowanym;
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- inni potencjalni odbiorcy tlumaczenia (rdzenni uzytkownicy jezyka
docelowego) - np. turysta w przypadku ttumaczenia tekstu o tym charak-
terze;

- réwiesnik (ocena zwykle jest zyczliwa i pozytywna);

- ekspert z zewnatrz (ocena malo realistyczna w warunkach dydaktycz-
nych).

Odrebnym problemem jest ocena prac grupowych, co do ktérej stusz-
ne sugestie podaje Kelly (2005: 144-145), np. przygotowanie przez grupe
raportu z prac, na podstawie ktérego dokonana zostaje ocena poszczeg6l-
nych cztonkéw grupy. Bardzo istotne jest podanie terminéw oceny. Sugero-
wana ocena ma by¢ polaczeniem komponentu testowego i kompleksowe;j
oceny studenta na podstawie pracy w konkretnym przedziale czasu, np.
semestrze.

Ocena tlumaczenia jest waznym, ale raczej zaniedbanym aspektem
w dydaktyce przekiadu, zwykle sprowadzanym do obszaru intuicji i subiek-
tywizmu nauczyciela. Jak w wielu aspektach dydaktycznych, réwniez i tu
wystepuje duza réznorodnos¢ i brak systematycznego, jednolitego systemu,
szczegdlnie gdy chodzi o kryteria i skale ocen. Przede wszystkim nalezy od-
powiedzie¢ sobie na pytanie, co oceniamy: ttumacza czy ttumaczenie (zob.
Zhong 2006), kompetencje¢ thumaczeniowa czy produkt thumaczenia (Coli-
na 2003: 130). W skalach ocen brane s3 pod uwage rézne czynniki.

Tabela 6. Pigciostopniowa skala oceny ttumaczen wedtug Kiralyego (1995: 83)

Stopien .
w sll)<ali Opis
1 tlumaczenie nie jest akceptowalne
2 ttumaczenie jest stabe; wymaga zasadniczych zmian przed oddaniem
zleceniodawcy
3 ttumaczenie jest raczej adekwatne; zawiera kilka bledow i wymaga
poprawy przed oddaniem zleceniodawcy
4 ttumaczenie jest zasadniczo poprawne; zawiera kilka drobnych uste-
rek, ktore mozna latwo usunaé
5 bardzo dobre tltumaczenie; nie zawiera bl¢edéw w odniesieniu do
norm jezyka docelowego i jest funkcjonalnie akceptowalnym tluma-
czeniem tekstu zrodlowego

156



Wigkszo$¢ organéw akredytacyjnych uzywa systemu punktowego, w kt6-
rym ogélna ocena pracy pomniejszana jest za btedy, np.:

nonsens - =20
btedny sens -10do -15
opuszczenie -5do-15
kalki/zapozyczenia -5do -10
sktadnia i gramatyka -5do -10
ortografia -2do -5
ogolna ocena +lub -20

Moja propozycja, w ktérej bledy sa wyznacznikiem, ale nie okresla-
ja oceny w spos6b zasadniczy, podana jest ponizej. Bledy majg znaczenie,
ale réwnie wazne jest wypetnienie zadania tlumaczeniowego okreslonego
w raporcie (np. wykonanie adaptacji tekstu ze wzglgedu na odbiorce doce-
lowego). W zadaniach ttumaczeniowych oceniane s komentarze. Nauczy-
ciel uwzglednia w ocenie zawarte w komentarzu decyzje studenta, podj¢te
w konfrontacji z konkretnymi problemami. Studenci podaja réwniez $ciezki
dostepu do informacji, z ktérych korzystali. Wzmacnia to aspekt odpowie-
dzialnosci.
Skala oceniania thtumaczen pisemnych:
wyrézniajacy = wybitna jako$¢, thumaczenie spelnia standardy profe-
sjonalne pod kazdym wzgledem

bardzo dobry = pomimo drobnych niedoskonalo$ci (np. btgdnej inter-
punkgji lub przestawki literowej) thumaczenie wyréznia
bardzo dobra jakos¢

+ dobry = nieliczne bl¢dy, ogélnie ttumaczenie prezentuje dobry
poziom

dobry = dobry poziom tlumaczenia, ktére jest zgodne z obowia-
zujacymi normami i konwencjami, niestety wystepuja
bledy

+OK = nieznacznie powyzej minimalnego poziomu spetnienia
podstawowych wymogéw, wiele aspektéw wymaga po-
prawy

OK / dostateczny = praca zaliczona, ale wystepuja btgdy zaburzajace rozu-
mienie tekstu docelowego, jako$¢ thumaczenia bytaby
prawdopodobnie nieodpowiednia na rynku ttumacze-
niowym
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do poprawy / niedostateczny / brak zaliczenia = ttumaczenie jest zbyt stabej
jakoéci, zeby mogto zostac przyjete, wymaga zdecydo-
wanych zmian i ogélnej poprawy, jakos¢ bledow wska-
zuje na brak zrozumienia tekstu Zrédlowego i brak
elementarnej umiej¢tnosci formutowania komunikatu
w jezyku docelowyms®.

Zalecenia Dyrektoriatu Generalnego ds. Ttumaczenn Komisji Europej-
skiej idg w kierunku sugestii pracy tworczej studenta (np. projekt ttumacze-
niowy wraz z komentarzem), zastgpujacej sztuczne metody przeprowadza-
nia testéw lub egzaminéw, szczegélnie w sytuacji, gdy odbywaja si¢ one przy
niedostatecznym dostgpie do pomocy Zrédlowych, ktére bytyby dostepne
w normalnej sytuacji ttumaczeniowej. W tak sformulowanych zaleceniach
jest miejsce na portfolio thumaczeniowe, ktére skupia coraz wigksza uwage
jako skuteczna forma oceny i autorefleksji w procesie dydaktycznym.

Ideg portfolio jest, w pewnym sensie, autoreklama i udokumentowanie
wlasnej motywacji, umiejetnosci, osiagni¢¢ i postepow. Wielka zaletg jest
wlasna decyzja studenta co do zawartoéci portfolio oraz jego progresywny
charakter. Nie jest to jednorazowe, a tym bardziej przypadkowe dzialanie
- jak na tescie kontrolnym lub egzaminie. Portfolio prowadzone jest syste-
matycznie i konsekwentnie angazuje studenta w proces uczenia si¢, dajac
mu réwnoczes$nie swobode i mozliwosci kreatywnego wyboru.
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Zakonczenie

Przystepujac do pracy nad niniejsza ksiazka zastanawialam si¢ nad stowa-
mi Elzbiety Tabakowskiej: ,,Jak mozna unikna¢ arogancji czy braku wyob-
razni przy omawianiu dziedzin tak obszernych” (2001: 7). Autorka odnosi
ten komentarz, co prawda, do poetyki czy teorii przekladu w ogdle, ale juz
samo przedstawienie podstaw metodologii nauczania wydaje si¢ przedsie-
wzigciem ambitnym, w ktérym musi si¢ zmiesci¢ autorski punkt widzenia
w mozliwie szeroko nakreslonej perspektywie wiedzy na ten temat zgroma-
dzonej w bardzo licznych publikacjach. Stowem, stanowisko ,wiem, ze nic
nie wiem” wsparte jest stwierdzeniem: ,,ale jednak prébuje si¢ dowiedzie¢™
Na zakorniczeniu pisania pierwotna watpliwos¢ poglebia si¢ - w miarg ana-
lizowania poszczegélnych watkéw panorama rozszerza si¢ i nieuchronna
staje si¢ rezygnacja z niekt6rych z nich.

Stawiam duzo pytan i nie czuje si¢ upowazniona do udzielania autory-
tatywnych odpowiedzi na wiele z nich. Moim celem bylo migdzy innymi
zasia¢ watpliwo$¢, z ktorej moga wyrosng¢ ziarna kreatywnego myslenia.
W ksztalceniu ttumaczy kreatywno$¢ jest nieodzowna, poniewaz inaczej
caly proces splaszcza si¢ i sprowadza do jednowymiarowego dzialania
o0 ograniczonym zasi¢gu i efektywnosci.

Instytucjonalne zainteresowanie ksztalceniem nauczycieli przektadu
nie istnialo do tej pory. Jak kazda publikacja pisana w trakcie formowania
danego obszaru wiedzy - a tak jest w przypadku metodyki przekladu -
i ta narazona jest na niekorzystne dzialanie czasu, w ktérym pewne po-
glady sa dopiero weryfikowane, inne potwierdzane w praktyce i teorii lub
negowane. Nie brakuje wigc w mojej pracy podwazalnych sadéw i uwag,
czego mam pelng §wiadomos¢. Niejednokrotnie kontrowersyjne opinie dajg
poczatek twérczym dyskusjom, totez nie obawialam si¢ ich przedstawic,
z pelng odpowiedzialnoscia za ich autorstwo.

Ksigzka porusza wiele zagadnienn wymagajacych dalszego rozwinigcia.
Niektére tematy potraktowane sa pobieznie, poniewaz nie stanowig wat-
kéw zasadniczych, niemniej jednak powinny zosta¢ postawione w centrum
debat metodologicznych w Polsce, jak np. kwestia transferu kompetencji
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poruszana przy okazji omawiania profiléw ksztalcenia. Pobiezno$¢ wynika
réwniez z szerokiego spojrzenia, ktérym objete s3 dyskutowane zagadnie-
nia. Przy takim panoramicznym patrzeniu nieuchronne jest mniej wnikliwe
myslenie o szczegélowych kwestiach. Réwnoczeénie teoretyczng koncepcje
tlumaczenia strategicznego jako procesu decyzyjnego ttumacza staratam sig
wesprze¢ metodycznym rusztowaniem, z zastosowaniem konkretnych dy-
daktycznych rozwigzan, czemu stuza niektére sposréd zataczonych Suple-
mentdw, ktdre jednak w spos6b spdjny planuj¢ zaprezentowac w odrgbnym
tomie, bedacym praktycznym uzupelnieniem niniejszego wprowadzenia do
metodologii.

Wyzrasta spoleczna i zawodowa §wiadomo$é¢ potrzeby ksztalcenia thuma-
czy, a profesjonalizacja branzy ttumaczeniowej wspiera t¢ $wiadomos¢, co
widoczne jest w prawie, biznesie, medycynie, na potrzeby ktérych to dzie-
dzin tlumaczy si¢ ogromne ilosci tekstéw o nie zawsze zadowalajacej jako-
§ci. Przekonanie, ze ttumaczem cztowiek si¢ rodzi, czyli wiara we wrodzony
talent jako wylaczny czynnik przesadzajacy o karierze w tym zawodzie, jest
anachroniczne. Nie rezygnujac z komponentu artystycznego w przekladzie
i oddajac hold geniuszowi wybitnego ttumacza, uwazam, ze rzetelna dydak-
tyka moze podnie$¢ poziom kompetencji ttumacza, a czas spgdzony na za-
jeciach ttumaczeniowych nie musi by¢ czasem straconym.

Zdolnoé¢ i potrzeba komunikowania si¢ s3 atrybutami natury ludzkiej.
Dop6ki ttumaczenie bedzie spetnialo warunek rozumienia innego punktu
widzenia, dopéty bedzie mialo ogromne znaczenie dla poszerzania ludzkich
horyzontdéw, a miejsce nauczania przekladu w tak rozumianym ttumaczeniu
jest jak najbardziej stosowne.
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SUPLEMENT 2

Kongresy Europejskiego Stowarzyszenia Translatologicznego
(EST - European Society for Translation Studies)

Zebranie zalozycielskie Europejskiego Stowarzyszenia Translatologicznego odbylo
sie w Wiedniu w dniach 9-12 wrzeénia 1992 roku. Kongresy EST odbywaja si¢
co trzy lata w réznych miastach Europy, a samo Stowarzyszenie ugruntowato
swoja pozycje jako organizacja majaca na celu stymulowanie rzetelnych badan
naukowych oraz promujaca globalng komunikacje, szczegélnie w aspekcie
przekladowym. Od pierwszego kongresu, na ktérym wstepnie okreslono tematy
i pola badawcze w przekladoznawstwie (przy braku efektywnej terminologii
i wyraznego sprecyzowania domeny mlodej dyscypliny), poprzez kolejne zjazdy,
ktore przyczynialy si¢ do formowania autonomicznego statusu nauki i rozwoju
jakosci w badaniach przekladoznawczych, EST niewatpliwie ksztalttuje wspotczesng
scene europejskiego przekladoznawstwa.

Ponizsze zestawienie przedstawia tematyke poszczeg6lnych kongreséw EST z pod-
kresleniem sekcji metodycznych.

Pierwszy Kongres, Praga 1995
Temat gléwny: Przeklad pisemny i ustny jako komunikacja interkulturowa
Wyktad plenarny: Tlumaczenie jako instytucja spoteczna: dawne i nowe perspektywy
Forum: Co nowego w przektadoznawstwie
Badania naukowe w przektadoznawstwie

Grupy tematyczne:

- thumaczenie w zintegrowanej Europie

- wiedza kulturowa a przedmiotowa

- komunikacja masowa a przektad

- TS poprzez bariery kontynentalne / interakcja migdzy réznymi czg$ciami $wiata
Tematy szczegélowe:

Podstawowe zagadnienia

Ttumaczenie i reklama

Przektad filmowy, teatralny i prasowy

Przektad ustny

Przektad i rozumienie

Ttumacz i wiedza specjalistyczna / problemy ttumaczenia specjalistycznego

Przeklad i kolonializm

Ttumaczenie przez kontynenty

Perspektywy na ttumaczenie

Przeklad, kultura, ideologia

Poszczegolne kultury docelowe

Ksztalcenie ttumacza (translator training) i system oceniania
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Tlumacz widzialny

Tlumaczenie a lingwistyka

Warsztat z przekladu maszynowego/scenicznego/genderowego
Przeklad i kultura - tekst a wiedza thumacza

Dubbing jako komunikacja interkulturowa

Rola wiedzy kulturowej w procesach rozumienia i produkji tekstu
Przeldad jako komunikacja migdzy kulturami

»Przez zachodnie lustro” (teoria przekiadu interkulturowo)
Réznice kulturowe w prasie

Miedzykulturowe ttumaczenie ideologii

Drugi Kongres, Granada 1998
Wyklad plenarny: Wiedza, ekspertyza i teoria w ttumaczeniu
Tematy szczegétowe:
Reklama
Przeklad literacki
Przeklad prawniczy
Naukowe badania przekladoznawcze
Zagadnienia interkulturowosci i postkolonializmu
Zagadnienia kognitywne
Kulturowe aspekty przektadu
Terminologia
Gender i ideologia
Nauczanie i szkolenie (teaching and training)
Tlumaczenie w specjalnych jezykach
Przektad audiowizualny, medialny, teatralny
Nowe technologie

Trzeci Kongres, Kopenhaga 2001
Temat gléwny: Twierdzenia, zmiany i wyzwania w przektadoznawstwie
Tematy szczegélowe:
Przekiad ustny
Literatura, kultura, hermeneutyka
Thumaczenie techniczne a komunikacja
Przeklad audiowizualny; dubbing, napisy
Uniwersalia przekladowe
Badania korpusowe
Naukowe badania przekladoznawcze
Szkolenie ttumaczy (translator training)
Kulturemy - réznice kulturowe
Przekltad a komunikacja
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Przeklad i typologie jezykowe
Semiotyka, terminologia multilingwalna
Proces ttumaczenia

Teorie i modele

Tlumaczenie dla instytucji unijnych

Czwarty Kongres, Lizbona 2004
Temat gtéwny: Przektadoznawstwo: watpliwoéci i kierunki
Wyktady plenarne: Watpliwosci co do kierunku przekladoznawstwa
Jeden mézg - dwa jezyki
Projekty zbiorowe: PACTE, TRACE
Dyskusje panelowe:
Nadzér prac naukowych
Thlumaczenie dla instytucji
Ideologia a przeklad ustny
Normy w przekladzie ustnym
Powr6t do thumaczenia jako jezyka
Tematy szczeg6lowe:
Przeklad, patronat i poetyka
Przektad i autorzy XX wieku
Szkolenie ttumaczy (translator trainin
Bibliografie
Przeklad, historia i kultura
Przeklad a gender
Ideologia dyskursu a ttumaczenie
Przeklad audiowizualny, filmowy, operowy i teatralny
Studia korpusowe
Terminologia
Przeklad w XIX- i XX-wiecznej Finlandii
Przeklad humoru i literatura dziecigca
Pragmatyka przekiadu
Proces/translog
Modele i interkultury
Odbidr, reakcja i dialog
Przeklad postkolonialny
Przeklad ustny
Przeklad techniczny
Semiotyka przekiadu
Technologia i zarzadzanie w ttumaczeniu
PGM
Planowany Piaty Kongres, Lublana 2007
Temat gtéwny: Dlaczego przekladoznawstwo jest wazne?
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SUPLEMENT 4

Elementy strategii ttumaczeniowych
wedlug Wolfganga Lorschera (1992: 198)

Elementy oryginalne

RP uswiadomienie problemu tlumaczeniowego

VP werbalizacja problemu ttumaczeniowego

>SP poszukiwanie [wstepnego] rozwigzania problemu
ttumaczeniowego

SP rozwigzanie problemu tlumaczeniowego

PSP wstepne rozwigzanie problemu ttumaczeniowego

SPa, b, c... elementy skladowe rozwiazania problemu tlumaczeniowego

SPO rozwigzanie problemu tlumaczeniowego nadal poszukiwane

SP=0 negatywne rozwigzanie problemu tlumaczeniowego

PSL problem w odbiorze tekstu docelowego

Elementy potencjalne

MSL monitoring [powtdrzenie verbatim] segmentéw tekstu
zrédtowego

MTL monitoring [powtdrzenie verbatim] segmentéw tekstu
docelowego

REPHR.SL przeformutowanie [parafraza] segmentéw tekstu Zrédlowego

REPHR.TL przeformulowanie [parafraza) segment6w tekstu docelowego

CHECK widoczne testowanie [=sprawdzanie] [wstepnego] rozwigzania
problemu ttumaczeniowego

OSL organizowanie mentalne segment6w tekstu Zrédlowego

OTL organizowanie mentalne segmentéw tekstu docelowego

REC odbiér [pierwsze czytanie] segment6éw tekstu Zrédtowego

[TS] com komentarz do segmentu tekstu Zrédlowego

TRANS transpozycja lekseméw lub polaczen leksemowych

T tlumaczenie segmentéw tekstu bez jakichkolwiek probleméw

>T2,3..,n tworzenie drugiej, trzeciej itd. wersji thumaczenia

ORG organizacja dyskursu translatorskiego
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SUPLEMENT 5

Program analizy kulturowej
jako kursu wprowadzajacego na specjalizacji przekladowej

Przedmiot:
Kontekst edukacyjny:

Stopien studiéw:
Semestr studiow:
Wymiar zaje¢:

Forma zakonczenia zajgc:

ECTS
Wielko$¢ grupy:
Procedury dydaktyczne:

Poréwnawcza analiza kulturowa

Akademia Pedagogiczna

Anglistyka

Specjalno$¢: przekladoznawstwo

Stopien II (magisterskie uzupetniajace)
Semestr II

20 godzin ¢wiczen + 10 godzin wykladéw

Zaliczenie i egzamin (kurs jest zaliczany na podsta-
wie obecno$ci oraz spetnienia wymogéw kursowych.
Egzamin po zakonczeniu kursu odbywa si¢ w formie
ustnej i obejmuje material ¢wiczen i wykladéw)

4

10-15 studentow

wyklad

analiza tekstowa

dyskusja

studium materialowe

projekt indywidualny lub w parach

indywidualne i grupowe zbieranie informacji
rozwigzywanie ,,zagadek kulturowych” (kontekstowa
interpretacja zjawisk i przypadkéw kulturowych)
analiza komparatywna

Cele i ogblne zalozenia kursu:

- uwrazliwienie na zjawiska kulturowe i ich znaczenie dla przekladu;

- rozszerzanie horyzontéw kulturowych;

- poglebianie wiedzy o réznych przejawach kultury w ttumaczeniu;

- przedstawienie strategii przekladowych w tlumaczeniu elementéw kultu-

rowych.

Zasadniczym celem kursu jest podniesienie $wiadomosci znaczenia czynni-
kow i probleméw kulturowych w procesie ttumaczenia. Spelnia on funkgcj¢ instru-
mentalng w ramach specjalizacji przekladowej, oferujac narzgdzia analizy kulturo-
wej. W koncepcyjnych zalozeniach jest realizacja zwrotu kulturowego w przektado-

znawstwie,
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Kurs stanowi polaczenie komponentu teoretycznego (10 godzin wykladow)
i praktycznego (20 godzin ¢wiczen), zapewniajac mozliwo$¢ realizowania indy-
widualnych tematéw badawczych. Teoria obejmuje m.in. mediacj¢ kulturows,
modele i wartosci kulturowe, struktury kontekstowe, poziomy i domeny kulturowe.
Tematy praktyczne bazujg na wyborach wynikajacych z zainteresowan studentow
i biezacych wydarzen, np. interkulturowa analiza menu, zwyczaje i przesady $lubne,
specyfika reklam prasowych, jezyk ciala w réznych kulturach.

Literatura podstawowa

Belczyk, A. 2002. Poradnik ttumacza. Krakow: Idea [rozdzial: Tto kulturowe].

Duszak, A. 2001. Jezyki, kultury, wspélnoty. [W:] A. Kopczynski, U. Zaliwska-Okrut-
na (red.) Jezyk rodzimy a jezyk obcy. Warszawa: Wydawnictwa UW, 7-23.

Gutt, E.-A. 2004. Dystans kulturowy a przektad. Krakéw: Universitas.

Katan, D. 1999. Translating Cultures. Manchester: St. Jerome Publishing.

Kramsch, C. 1998. Culture and Language. Oxford University Press.

Kwiecinski, P. 2001. Disturbing Strangeness. Toruri: Wydawnictwo Edytor [rozdziat 3],
Lewicki, R. 2002. Obcos¢ w przektadzie a obcos¢ w kulturze. [W:] R. Lewicki
(red.) Przektad, jezyk, kultura. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 43-53.

Lewis, R.D. 1999. When Cultures Collide. London: Nicholas Brealey Publishing
[rozdziat drugi].

Tabakowska, E. 2002. Bariery kulturowe sq zbudowane z gramatyki. [W:] R. Lewicki
(red.) Przekiad, jezyk, kultura. Lubin: Wydawnictwo UMCS, 25-35.

Literatura uzupelniajaca

Baker, M. 1992. In Other Words. A Coursebook on Translation. London: Routledge.

Bassnett, S. 1991. Translation Studies. London: Routledge.

Bednarczyk, A. 2002. Kulturowe aspekty przektadu literackiego. Studia o przektadzie
Nr 13. Katowice: Slask.

Dambska-Prokop, U. 1997. Sladami ttumacza. Krakéw: Educator Viridis.

Hicks, L. (red.) 1998. The Pragmatics of Translation. Clevedon: Multilingual Mat-
ters.

Hall, ET, Reed Hall, M. 1989. Understanding Cultural Differences, Yarmouth,
Maine: Intercultural Press.

Hofstede, G.J., Pedersen, P.B. and Hofstede, G. 2002. Exploring Culture. Yarmouth,
Maine: Intercultural Press.

Kubinscy, O. i W., Wolanski, T. (red.) 2000. Przektadajgc nieprzektadalne. Gdansk:
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

174



Lewicki, R. (red.) 2000. Obcos¢ w odbiorze przektadu. Lublin: Wydawnictwo
UMCS

Trompenaars, F, Hampden-Turner, Ch. 1997/2003. Riding the Waves of Culture.
London: Nicholas Brealey Publishing.

Wierzbicka, A. 2003. Cross-Cultural Pragmatics. Berlin-New York: Mouton de
Gruyter.

Wierzbicka, A. 1997. Understanding Cultures through Their Key Words. New York-
Oxford: OUP.

Kulturowe motywy w seriach wydawniczych:
Jezyk a komunikacja. Krakéw: Tertium
Miedzy oryginatem a przektadem. Krakow: Ksiggarnia Akademicka
Studia o przektadzie. Katowice: Slask
»Przekladaniec” Krakéw: Wydawnictwo UJ

Og6lny zakres tematéw (program kursu):

1. Wprowadzenie do analizy kulturowej (terminologia przedmiotu, obszar tema-
tyczny, filtry analizy kulturowej).

2. Rodzaje i typy kontekstéw kulturowych.

3. Modele i sposoby interpretacji kultury. Definicje i metafory kulturowe.

4. Kultura a jezyk (werbalizowanie wartosci kulturowych, zaleznosci migdzy jezy-
kiem a kulturg).

5. Wartosci kulturowe. Analiza kultury poprzez stowa-klucze.

6. Wprowadzenie do zagadnien kulturowych w przekladzie.

7. Podstawowe pojecia pragmatyki przektadu.

8. Kultura a zachowania niewerbalne; stereotyp.

9. Poziomy probleméw ttumaczeniowych; nieprzekladalnosé¢ kulturowa.

10. Szczegdlne zjawiska kulturowe w przektadzie - analiza przypadkow.

11. Strategie przektadowe w ttumaczeniu elementéw kulturowych.

12. Komunikacja interkulturowa - pokonywanie barier kulturowych. Mediacyjna

rola ttumacza jako posrednika kulturowego.



SUPLEMENT 6

Komponenty kompetencji ttumaczeniowej wedlug Deborah Cao
(1996: 328)

Struktura
wiedzy
tlumaczeniowej

Tlumaczeniowa
kompetencja
jezykowa

Tlumaczeniowa kompetencja
strategiczna

Kontekst
sytuacji

TLUMACZENIOWA KOMPETENCJA JEZYKOWA

KOMPETENCJA ORGANIZACYJNA KOMPETENCJA PRAGMATYCZNA
KOMPETENCJA KOMPETENCJA  KOMPETENCJA KOMPETENCJA
GRAMATYCZNA TEKSTOWA ILLOKUCYJNA SOCJOLINGWISTYCZNA
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SUPLEMENT 7

Program kursu teorii w nauce ttumaczenia
wedlug Franeceski Bartriny (2005: 183-184)

Propozycja programowa:
Przedmiot - Teoria przektadu
Tresci programowe:
1. Co to jest thumaczenie?

1.1. Wprowadzenie

1.2. Thumaczenie jako sztuka. Ttumaczenie jako nauka

1.3. Jezykoznawstwo a przektad
1.4. Literatura a przekltad
1.5. Historia przekladu
1.6. Ttumaczenie jako proces i produkt
1.7. Thumaczenie jako akt komunikacji
1.8. Przeklad a technologia
2. Pojecia przektadowe
2.1. Znaczenie
2.2. Ekwiwalencja
2.3. Funkgja
2.4. Konwencje, reguly, normy
2.5. Przepisywanie
2.6. Udomowienie i egzotyzacja
2.7. Typy tlumaczenia
3. Tekstualno$¢ a ttumaczenie
3.1. Ttumaczenie jako tekst
3.2. Problem tekstualnosci
3.3. Spojnos¢ tesktowa
3.4. Akty mowne i akty tekstowe
3.5. Sytuacyjnoé¢ i informatywnosé
3.6. Intertekstualno$¢
3.7. Tekst jako struktura
3.8. Typologie tekstow
3.9. Relewancja
4. Thumaczenie jako proces kognitywny
4.1. Eksperiencjalizm
4.2. Kognicja a ttumaczenie
4.3. Pamie¢ ttumaczeniowa
4.4. Protokoly glosnego myslenia
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5. Thumaczenie jako akt kulturowy
5.1. Tozsamo$¢ w przekladzie: réznice kulturowe
5.2. Hybrydyzacja
5.3. Gender a przeklad
5.4. Etyka a przeklad



SUPLEMENT 8
Przykladowy scenariusz zadania projektowego

Autentyczne zadanie ttumaczeniowe w realnym kontekscie zawodowym:
Zleceniodawca (instruktor) jest redaktorem tomu, w ktérym ma by¢ opublikowany
ttumaczony tekst. Ttumacz (student) jest wykonawca zlecenia ttumaczeniowego.

PRACA PROJEKTOWA

PROJEKT 1

Cele:

- poznanie charakteru pracy w zespole / koordynacja dziatan

- ¢wiczenie umiejetnosci zdobywania informacji

- uzycie skoposu przy obieranej strategii

- poznanie kryteriéw profesjonalnego tlumaczenia na konkretne zlecenie
- realizowanie strategicznego ttumaczenia

Raport zlecenia ttumaczeniowego:

Rodzaj zlecenia: tlumaczenie tekstu artykulu Wolfganga Lérschera do tomu
przektadowego pt. Z probleméw przektadu i stosunkéw migdzyjezykowych. Tom III
wydawanego jako publikacja seryjna przez Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej w Krakowie'.

Jezyk wyjsciowy: angielski

Jezyk docelowy: polski

Wykonawca: praca grupowa chetnych studentéw z III roku anglistyki studiéw
dziennych

Poziom trudnoici zlecenia: $redni

Doséwiadczenie zawodowe wykonawcy: $rednie doswiadczenie w tlumaczeniu,
drugi lub trzeci semestr nauki ttumaczenia praktycznego

Czas wykonania zlecenia: miesigc od rozpoczgcia projektu

Scenariusz metodyczny:
Faza 1. Planowanie - wybér tematu pracy, okreslenie celéw, oméwienie sposobéw
realizacji i wykonawcow zadania
a) pierwsza godzina zajeé: zapoznanie si¢ z projektem - opis zlecenia,
podziat pracy i ustalenie harmonogramu dzialan oraz jednego lub dwdch
koordynatoréw projektu, wymiana adreséw kontaktowych pomigdzy
uczestnikami projektu

! Tekst zostat rzeczywiécie opublikowany w roku 2006.
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Faza II. Realizacja i monitorowanie przebiegu pracy

b) tydzien pracy domowej studenta: czytanie catego tekstu, opracowanie strategii
tlumaczenia, zaznaczenie mozliwych problemoéw ttumaczeniowych, wstepna
analiza przydzielonego fragmentu tekstu,

¢) druga godzina zaj¢é: oméwienie gtéwnych zatozen strategicznych, zasyg-
nalizowanie probleméw i $ciezek komunikacji (ktérzy wykonawcy musza
$cislej ze sobg wspélpracowa¢ ze wzgledu na specyfike probleméw w danym
fragmencie tekstu),

d) dwa tygodnie pracy domowej z mozliwoscig konsultowania si¢ z instrukto-
rem (wykonawcy pisza ttumaczenie, sprawdzaja sgsiadujace obszary tekstowe
oraz ogdlng spdjnos¢ i rzetelnos¢ terminologii, poprawno$¢ jezykowa; naste-
puje wymiana tekstéw w grupie w celu korekty; koordynatorzy sprawdzajg
calo$¢ tekstu),

e) trzecia i czwarta godzina zaj¢é: wszyscy studenci w grupie majg calosé
przettumaczonego tekstu wraz z oryginalem; nast¢puje raport koordyna-
torow z zadania: oméwienie napotkanych trudnosci, relacja z korzystania
ze zrédet informacji; korekta tekstu

f) tydzien przerwy.

Faza III. Ocena wynikéw

g) piata godzina zaje¢: ostatnie czytanie tekstu po wprowadzonych ewentualnych

poprawkach, akceptacja tekstu przez zleceniodawcg.

Scenariusz modyfikacji metodycznych:

Przy duzej liczbie zainteresowanych studentéw caly tekst moze by¢ ttumaczony
w dwdch réwnoleglych wariantach. Zwigksza sie¢ wtedy liczba koordynatoréw
projektu, a prace ttumaczeniowe toczg si¢ réwnolegle, co daje mozliwo$¢ poréwnania
osiagnied.

Projekt laczy watek przekladoznawczy (ksztalcenie akademickie w ramach
magisterskiej specjalizacji przekladowej) - ze wzgledu na rodzaj tekstu, oraz watek
profesjonalny - praca w konkretnym celu, do publikacji przektadoznawczej.
Projekt wzmacnia czynnik rzetelnego ttumaczenia (terminowo$¢, odpowiedzialnos¢
za swoje decyzje) i podnosi umiej¢tnoé¢ indywidualnego zdobywania informaciji.
Uczy pracy w grupie, czyli koordynacji dzialan. Jest okazja do ¢wiczenia pracy
z komputerem.

Poglebia umiejetnosci interpersonalne (komunikacja w grupie przy realizacji pro-
jektu): umiejetnosé negocjacji, kooperacji i asertywnosci, umiejetnosci refleksyjne:
samodyscypliny, analizy zadania i trudnosci, trening w strategiach uczenia si¢ i do-
boru technik wlasnej pracy i analizy ich skutecznosci, zdobywania informacji i jej
wymiany, metakognitywne strategie organizowania pracy, preferowanie zachowan
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tworczych i indywidualizacja procesu dydaktycznego, przygotowanie do samooce-
ny i oceny wzajemnej, przejmowanie odpowiedzialnosci za wtasng prace.

Wada projektu:

Czas, ktéry uptywa migdzy zrealizowanym zadaniem a publikacjg tekstu jest dtuzszy
niz semestr nauki ttumaczenia.

Nie zawsze istnieje mozliwo$¢ publikacji tekstu.



SUPLEMENT 9
Portfolio ttumaczeniowe

Struktura portfolio:

A. Wyjasnienie czynnikéw motywacyjnych / uzasadnienie powstania portfolio.

B. Podanie liczby i typu proponowanych ¢wiczen przygotowawczych i zadan
ttumaczeniowych. Liczba éwiczen i zadan zalezy od ich rodzaju oraz od ,kontrak-
tu klasowego” wedlug okreslonych w przyblizeniu wskazéwek typu: student ma
przygotowa¢ od dwdch do czterech prac ttumaczeniowych w semestrze; ttumaczenia
tekstow powinny miesci¢ si¢ w przedziale miedzy 500 a 1000 stow. Obok prac
ttumaczeniowych portfolio moze zawiera¢ ¢wiczenia przygotowawcze.

C. Propozycja zadan:

- wlasne przykladowe ttumaczenia,

- komentarze do ttumaczen (niekoniecznie studenta),

- korekta ttumaczenia z uzasadnieniem,

- glosariusze do tekstow lub projektow,

- recenzja publikacji zwigzanej z tematyka przerabiang w ramach zaje¢,

(na podst. Kelly 2005: 138-139 i Colina 2002: 15).

Opracowanie zadan do portfolio:
1. Raport tlumaczeniowy
« czas otrzymania tekstu i termin jego wykonania
« miejsce otrzymania tekstu
« $rodek przekazu
« jezyk zrodlowy i docelowy
« rodzaj i przeznaczenie ttumaczenia
Przettumacz ponizszy tekst dla...
Tekst ma by¢ opublikowany dla...
Tekst ma by¢ przettumaczony (na kiedy). ..
2. Opracowanie strategii
« okreslenie czynnikéw pragmatycznych dla tekstu zrédtowego i docelowego,
+ analiza tekstu zrodlowego wedlug podanych parametréw (kontekst, rejestr,
funkgje, cechy charakterystyczne),
« ustalenie komponentow strategii,
« zdefiniowanie pomocy zrédtowych.
Przyktadowa strategia ttumaczenia danego autora (parametry kontekstowe):
- znajomos$¢ danego utworu,
- znajomo$¢ wigkszosci jego interpretacji,
- znajomos$¢ innych tekstéw autora,
- rozpoznanie swoistosci jezyka,
- znajomos¢ filozofii autora.

182



3. Przygotowanie tlumaczenia z podaniem decyzji szczegétowych i ich uza-
sadnienia.

4. Ocena portfolio (Kelly 2005: 141-142):

Kontekst: modut wstgpny pisemnego thumaczenia

Zamierzony cel: studenci bedg umie¢ identyfikowa¢ problemy wynikajace z réznic
kulturowych miedzy odbiorcg rodzimym a docelowym i proponowa¢ wiasciwe
rozwigzania tych probleméw.

Praca podlegajgca ocenie: krotkie ttumaczenie (150-200 stéw) z wyraznie podanym
raportem, w ktérym wystepuje kilka probleméw wynikajacych z réznic kul-
turowych miedzy odbiorcg rodzimym a docelowym (np. artykut krytyczny
z czasopisma ,,Time”). Studenci wykonujg tlumaczenie tekstu, a nastgpnie po-
dajg krotkie komentarze na temat probleméw kulturowych, ktére napotkali
w tekscie oraz propozycje ich rozwigzan.

Procedury oceniania: tekst zostal wybrany przez nauczyciela z powodu trudnosci
kulturowych, do ktérych student na danym etapie nauki powinien by¢ w stanie
si¢ odnie$¢. Polaczenie komponentu ttumaczenia wykonanego przez studenta
(w ktérym wida¢ rozwigzania) oraz komentarzy (w ktérych tatwiej dostrzec,
czy problemy zostaly zidentyfikowane) ulatwia ocene tego, czy dany student
osiagnal zamierzony cel komunikacyjny.

Kryteria oceny:

A celujacy - student zidentyfikowal wszystkie réznice kulturowe i zaproponowat
wlasciwe rozwigzania wszystkich lub prawie wszystkich,

B bardzo dobry - student zidentyfikowal prawie wszystkie réznice kulturowe
i w wiekszosci przypadkéw umiatl zaproponowaé wlasciwe rozwiazania,

C dobry - student zidentyfikowal wiekszoé¢ réznic kulturowych i umial zapro-
ponowa¢ wlasciwe rozwigzania znacznej ich liczby,

D dostateczny - student zidentyfikowal znaczng liczbg réznic kulturowych i umiat
niekiedy zaproponowac¢ ich wlaéciwe rozwiazania,

E niedostateczny - student nie zidentyfikowal znacznej liczby réznic kulturowych,
a tych, ktére zidentyfikowal nie umial wlasciwie skomentowa¢ w raporcie.

5. Skrypty autorefleksyjnej oceny (Kelly 2005: 143):

Okeresl trudnosci napotkane w trakcie wykonywania tlumaczenia.

Jak je rozwigzywates?

Czy rozwigzania probleméw sq dla ciebie zadowalajgce?

Jesli nie, jakie inne metody mogles/tas zastosowac i co przeszkodzito w ich zasto-
sowaniu?



POLSKA BIBLIOGRAFIA PRZEKEADOZNAWCZA
(przekiad pisemny)!

Bibliografia polskich autoréw oraz publikacji wydanych w Polsce uwzglednia przydatnosé
dydaktyczng zawartych w niej pozycji w nauczaniu przektadu pisemnego, stad podzial na
kategorie zar6wno bibliograficzne (ze wzgledu na rodzaj i sposéb publikacji: ksiggozbiér
podreczny, serie wydawnicze), jak i tematyczne (ze wzgledu na temat publikacji).
W zbiorze zawarte s3 pozycje ksigzkowe, w tym monografie i publikacje zbiorowe,
natomiast nie s3 uwzglednione artykuly. W zakresie praktycznej nauki thumaczenia
bibliografia opiera si¢ na jezykach polskim i angielskim. Wyszczeg6lnione kategorie
tematyczne moga do pewnego stopnia naklada¢ si¢ na siebie, co wynika ze specyfiki
dziedziny przekladoznawstwa, w ktérym ostre kategoryzowanie nie zawsze jest mozliwe.
Dlatego w przypisywaniu danej pozycji do okreslonej kategorii brany byl pod uwage
zasadniczy nurt tematyczny i niewykluczone jest zaklasyfikowanie jej do wigcej niz
jednej kategorii.

Stowniki i encyklopedie przekladoznawcze

Sa to stowniki i encyklopedie terminologii przekladoznawczej i wiedzy o przekladzie,
a nie narzgdzia terminologiczne i stownictwa do ttumaczenia. Biblioteka na pewno dla
przekladoznawcy, ale réwniez przydatna dla thumacza.

Tezaurus terminologii translatorycznej. 1993. J. Lukszyn (red.). Warszawa: PWN.

Mata encyklopedia przektadoznawstwa?. 2000. U. Dambska-Prokop (red.). Czgsto-
chowa: Educator.

Terminologia ttumaczenia. 2004. T. Tomaszkiewicz (przeklad i adaptacja). Poznan:
Wydawnictwo Naukowe UAM.

Niniejsza bibliografia zostala przygotowana na podstawie wlasnych studiéw bibliograficznych oraz
istniejacych katalogéw i bibliografii:

a) Biblioteka Wydziatu Lingwistyki Stosowanej i Filologii Wschodniostowianiskich Uniwersytetu
Warszawskiego http://www.ir.uw.edu.pl

b) Elektroniczna baza Polskich Publikacji Przektadoznawczych http://www.filg.uj.edu.pl/ppp/index.
php?id przygotowana w skladzie redakcyjnym: ]. Brzozowski, M. Filipowicz-Rudek, M. Heydel,
M. Piotrowska dla Katedry UNESCO w Krakowie

c) Elektroniczna bibliografia Bibliography of Publications on Translator and Interpreter Training
Johna Kearnsa (w opracowaniu).

Recenzja ksiazki autorstwa Marty Kapery znajduje si¢ w numerze 8 (wiosna-lato 2001) ,Przekla-
darica”.
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Polskie serie wydawnicze
(czasopisma, publikacje eykliczne)

Publikacje pojawiajace si¢ seryjnie, w regularnych odstgpach czasu - badz jako materiaty
pokonferencyjne, badz wynik pracy zbiorowej (redakcje réznych artykuléw) - to bardzo
silny trend wydawniczy w Polsce. Ciagglo$¢ publikacji w tej kategorii $wiadczy o statych
inicjatywach badawczych i trwajagcym zainteresowaniu tematyka przektadows. Serie
i publikacje cykliczne sg dla czytelnika systematycznym punktem odniesienia, dajac
mozliwos$¢ poréwnan i rozwoju naukowego.

Jezyk a komunikacja

Jezyk a komunikacja 1. Jezyk trzeciego tysigclecia I. 2000. G. Szpila (red.). Krakow:
Tertium.

Jezyk a komunikacja 4. Jezyk trzeciego tysigclecia II. Tom 2. Polszczyzna a jezyki obce:
przeklad i dydaktyka. 2002. Chlopicki, W. (red.). Krakéw: Tertium.

Jezyk a komunikacja 8. Jezyk trzeciego tysigclecia III. Tom 2. Konteksty przektadowe.
2005. M. Piotrowska (red.). Krakow: Tertium.

Miedzy oryginalem a przekladem

Miedzy oryginatem a przekladem I. Czy istnieje teoria przektadu? 1995. ]. Konieczna-
Twardzikowa, U. Kropiwiec (red.). Krakéw: Universitas.

Miedzy oryginatem a przekladem II. Przekiad, jego tworzenie sig i wplyw. 1996.
J. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek (red.). Krakéw: Universitas.

Miedzy oryginatem a przektadem III. Czy zawdd ttumacza jest w pogardzie. 1997.
J. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek i M. Stoch (red.). Krakow:
Universitas.

Migdzy oryginatem a przekladem IV. Literatura polska w przekladzie. 1998.
J. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek i U. Kropiwiec (red.). Krakow:
Ksi¢garnia Akademicka.

Migdzy oryginatem a przektadem V. Na poczgtku byt przektad. 1999. ]. Konieczna-
Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek i U. Kropiwiec (red.). Krakéw: Ksiggarnia
Akademicka, Wydawnictwo Naukowe.

Miedzy oryginatem a przekladem VI. Przekiad jako promocja literatury. 2000.
J. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek, I. Kaluta i N. Pluta (red.).
Krakéw: Ksiegarnia Akademicka.

Migdzy oryginatem a przektadem VII. Radosé ttumaczenia. Przektad jako wzbogacanie
kultury rodzimej. 2002. ]. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek (red.).
Krakéw: Ksiggarnia Akademicka.

Migdzy oryginatem a przekladem I1X. Czy istniejg szkoly przektadu w Polsce? 2004.
J. Konieczna-Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek i U. Kropiwiec (red.). Krakéw:
Ksiegarnia Akademicka.
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Migdzy oryginatem a przekiadem X. Migdzy tekstem a obrazem. 2005. ]. Konieczna-
Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek (red.). Krakéw: Ksiegarnia Akademicka.
Miedzy oryginatem a przektadem XI. Nieznane w przekladzie. 2006. ]. Konieczna-
Twardzikowa, M. Filipowicz-Rudek (red.). Krakéw: Ksi¢garnia Akademicka.

Przekladajac nieprzekladalne

Przektadajgc nieprzektadalne. Materialy z I Migdzynarodowej Konferencji Trans-
latorycznej Gdarsk-Elblgg. 2000. W. Kubinski, O. Kubinska, T.Z. Wolanski
(red.). Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Przektadajgc nieprzekiadalne. Materialy z 11 Migdzynarodowej Konferencji Trans-
latorycznej Gdatrisk. 2004. W. Kubinski, O. Kubinska (red.). Gdansk: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Przekladaniec

»Przekladaniec. Pismo poswigcone przekladom i nie tylko” Nr 1 (1995). Krakéw:
Tertium.

Przekladaniec. Pismo po$wiecone przekltadom”. Nr 2 (1996). Krakéw: Tertium.

»Przekladaniec. Pismo po$wigcone przektadom”. Nr 3 (1997). Krakéw: Tertium.

»Przekladaniec. A Journal of Literary Translation”. Nr 4 (jesieri-zima 1998). Krakow:
Tertium.

~Przekladaniec. A Journal of Literary Translation”. Nr 5 (wiosna-lato 1999). Kra-
kéw: Tertium.

»Przekladaniec. A Journal of Literary Translation” Nr 6 (jesiert 1999 - zima 2000).
Krakéw: Tertium.

.Przekladaniec. A Journal of Literary Translation” Nr 7 (wiosna-lato 2000). Kra-
kéw: Tertium.

»Przekladaniec. A Journal of Literary Translation” Nr 8 (wiosna-lato 2001). Kra-
kéw: Tertium.

»Przekladaniec. A Journal of Literary Translation” Special Issue. 2001. Krakow:
Tertium.

~Przekladaniec. A Journal of Literary Translation”. Nr 9 (jesiert 2001 - zima 2002).
Krakéw: Tertium.

.Przekladaniec. Pétrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przekladem i Ko-
munikacjg Migdzykulturowa UJ”. Nr 10 (1/2003). Wistawa Szymborska. Kra-
kéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

~Przekltadaniec. Pétrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przekladem i Ko-
munikacja Miedzykulturowg UJ” Nr 11 (2/2003). Przekiad dyskursu humani-
stycznego. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

»Przekladaniec. Pétrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przekladem i Ko-
munikacjg Miedzykulturowa UJ”. Nr 12 (1/2004). Svenskar pa polska. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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~Przekladaniec. Pétrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przekladem i Ko-
munikacjg Mig¢dzykulturowa UJ”. Nr 13-14 (2/2004-1/2005). Archipelag pot-
nocnoeuropejski. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego.

~Przekladaniec. Pélrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przektadem i Ko-
munikacja Migdzykulturowa UJ” Nr 15 (2/2005). Polscy klasycy w przekladzie.
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

~Przekladaniec. Pétrocznik Katedry UNESCO do Badan nad Przekladem i Ko-
munikacjg Mig¢dzykulturowa UJ”. Nr 16 (1/2006). Przektad literatury dziecigcej.
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Recepcja, transfer, przektad

Recepcja, transfer, przeklad. 1. 2002. J. Kozbial (red.). Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego.

Recepcja, transfer, przektad. 2. Czytajgc przekiady. 2004. J. Kozbial (red.). Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Recepcja, transfer, przeklad. 3. Oblicza recepcji. 2005. J. Kozbial (red.). Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Od numeru 4 ukazuje si¢ jako pdtroczne czasopismo

»Recepcja, Transfer, Przeklad”. 2005. Rok IV, nr 1(4). J. Kozbiat (red.). Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

»Recepcja, Transfer, Przektad”. 2005. Rok IV, nr 2(5). J. Kozbial (red.). Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Przeklad artystyczny / Studia o przekladzie

Przektad artystyczny 1. Problemy teorii i krytyki. 1991. P. Fast (red.). Katowice:
Uniwersytet Slaski.

Przektad artystyczny 2. Zagadnienia serii translatorskich. 1991. P. Fast (red.).
Katowice: Uniwersytet Slaski.

Przektad artystyczny 3. Tlumaczenia literatury polskiej na jezyki obce. 1992. P. Fast
(red.). Katowice: Uniwersytet Slaski.

Przektad artystyczny 4. Rézewicz Humaczony na jezyki obce. 1992. P. Fast (red.).
Katowice: Uniwersytet Slaski.

Przektad artystyczny 5. Strategie translatorskie. 1993. P. Fast (red.). Katowice:
Uniwersytet Slaski.

Fast, P. (red.) 1994. Topika erotyczna w przekiadzie. Katowice: Slgsk.
Fast, P. (red.) 1995. Klasycznos¢ i awangardowos¢ w przekladzie. Katowice: Slask.
Fast, P. (red.) 1996. Obyczajowos¢ a przektad. Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 4. Polityka a przekiad. 1996. P. Fast (red.). Katowice: Slask
Studia o przektadzie Nr 5. Komizm a przekiad. 1997. P. Fast (red.). Katowice: Slask.
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Studia o przektadzie Nr 6. E. Balcerzan. 1998. Literatura z literatury (strategie
ttumaczy). Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 7. B. Tokarz. 1998. Wzorzec, podobietistwo, przypominanie.
Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 8. Przekiad artystyczny a wspotczesne teorie translatologiczne.
1998. P. Fast (red.). Katowice: Slask.

Studia o przekiadzie Nr 9. Krytyka przektadu w systemie wiedzy o literaturze. 1999.
P. Fast (red.). Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 10. Komparatystyka literacka a przekfad. 2000. P. Fast,
K. Zemla (red.). Katowice: Slask.

Studia o przekladzie Nr 11. E. Stawkowa, J. Warchol. 2000. Wspéfczesne przekiady
utworéw Mickiewicza (studia kulturowo-literackie). Katowice: Slask.

Studia o przekiadzie Nr 12. Przekiad w historii literatury. 2002. P. Fast, K. Zemla
(red.). Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 13. A. Bednarczyk. 2002. Kulturowe aspekty przektadu
literackiego. Katowice: Slask.

Studia o przektadzie Nr 14. A. Majkiewicz. 2002. Proza Giintera Grassa: interpretacja
a przekiad. Katowice: Slask.

Studia o przekladzie Nr 15. Biograficzne konteksty przektadu. 2002. P. Fast, A. Kozak
(red.). Katowice: Slask.

Studia o przekladzie Nr 16. Socjologiczne aspekty przektadu. 2004. P. Fast (red.).
Katowice-Warszawa: Slgsk.

Studia o przekladzie Nr 17. ]. Maliszewski. 2004. Niemieckojezyczne przeklady
wspbtczesnej liryki polskiej. Katowice: Slask.

Studia o przekladzie Nr 18. Kultura popularna a przeklad. P. Fast (red.). Katowice:
Slask.

Studia o przektadzie Nr 19. O arcytrudnej sztuce przektadu. 2006. P. Fast, Z. Grosbart
(red.). Katowice: Slask.

Studia o przekiadzie Nr 20. Przektad jako komunikat. 2006. P. Fast, W.M. Osadnik
(red.). Katowice-Warszawa-Czgstochowa: Slask - Wydawnictwo Wyiszej
Szkoly Lingwistycznej.

Training of Translators and Interpreters

Training of Translators and Interpreters. Vol. 1. 1997. U. Dambska-Prokop
i P. Plusa (red.). Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Jezykéw Obcych i Ekonomii
w Czestochowie nr 1. Czgstochowa: Educator.

Training of Translators and Interpreters. Vol. 1I. 1998. U. Dambska-Prokop (red.).
Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Jezykéw Obcych i Ekonomii w Czgstochowie
nr 2. Cze¢stochowa: Educator.

Training of Translators and Interpreters. Vol. III. Przekiad literacki a przeklad
uzytkowy. 1999. U. Dambska-Prokop (red.). Czgstochowa: Educator.
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Training of Translators and Interpreters. Vol. IV. Teoria i praktyka ttumaczenia: dzieje
i perspektywy. 2000. U. Dagmbska-Prokop (red.). Czestochowa: Educator.

Training of Translators and Interpreters. Vol. V. Ttumaczenie a problemy stylu. 2001.
U. Dambska-Prokop i P. Plusa (red.). Czgstochowa: Educator.

Translation and Meaning®

Translation and Meaning. 1. Proceedings of the Maastricht Session of the 1*
International Maastricht-Lodz Duo Colloquium on “Translation and Meaning”,
held in Maastricht, The Netherlands, 4-6 January 1990. 1990. M. Thelen
i B. Lewandowska-Tomaszczyk (red.). Maastricht: Euroterm Maastricht.

Translation and Meaning. 2. Proceedings of the Lodz Session of the 1* International
Maastricht-Lodz Duo Colloquium on ,Translation and Meaning”, held in Lodz,
Poland, 20-22 September 1990. 1992. M. Thelen i B. Lewandowska-Tomaszczyk
(red.). Maastricht: Rijkshogeschool Maastricht, Faculty of Translation and
Interpreting.

Translation and Meaning. 3. Proceedings of the Maastricht Session of the 2™
International Maastricht-Lodz Duo Colloquium on ,Translation and Meaning”,
held in Maastricht, The Netherlands, 19-22 April 1995. 1996. M. Thelen
i B. Lewandowska-Tomaszczyk (red.). Maastricht: Hogeschool Maastricht,
School of Translation and Interpreting.

Translation and Meaning. 4. Proceedings of the Lodz Session of the 2" International
Maastricht-Lodz Duo Colloquium on ,Translation and Meaning”, held in
Lodz, Poland, 22-24 September 1995. 1997. M. Thelen i B. Lewandowska-
Tomaszczyk (red.). Maastricht: Hogeschool Maastricht, School of Translation
and Interpreting.

Translation and Meaning. 5. Proceedings of the Maastricht Session of the 3"
International Maastricht-Lodz Duo Colloquium on ,Translation and Meaning”,
held in Maastricht, The Netherlands, 26-29 April 2000. 2001. M. Thelen
i B. Lewandowska-Tomaszczyk (red.). Maastricht: Hogeschool Zuyd, Maastricht
School of Translation and Interpreting.

Translation and Meaning. 6. Proceedings of the Lodz Session of the 3 International
Maastricht-Lodz Duo Colloquium on ,Translation and Meaning”, held in Lodz,
Poland, 22-24 September 2000. 2002. M. Thelen i B. Lewandowska-Tomaszczyk
(red.). Maastricht: Hogeschool Zuyd, Maastricht School of Translation and
Interpreting.

Warsztaty translatorskie

Warsztaty translatorskie. Workshop on Translation. Tom I. 2001. R. Sokoloski,
H. Duda (red.). Lublin-Ottawa: TN KUL / Slavica Research Group University
of Ottawa.

> Zawartoé¢ tomow dostgpna na stronie http://www.hszuyd.msti.translation-and-meaning.nedweb.
com
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Warsztaty translatorskie. Workshop on Translation. Tom II. 2002. R. Sokoloski,
H. Duda i J. Schulz (red.). Lublin-Ottawa: TN KUL / Slavica Research Group
University of Ottawa.

Warsztaty translatorskie. Workshop on Translation. Tom III. 2003. R. Sokoloski,
H. Duda i K. Klimkowski (red.). Lublin-Ottawa: TN KUL / Slavica Research
Group University of Ottawa.

Z probleméw przekladu i stosunkéw miedzyjezykowych

Z probleméw przektadu i stosunkéw migdzyjezykowych. Tom 1. 1998. T. Zeberek,
T. Borucki (red.). Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Z probleméw przektadu i stosunkéw migdzyjezykowych. Tom II. 2002. T. Zeberek,
T. Borucki (red.). Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

Z problemow przektadu i stosunkow miedzyjezykowych. Tom I11.2006. M. Piotrowska,
T. Szczerbowski (red.). Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

Nauka jezyka poprzez ttumaczenie

Pozycje w tej kategorii zawieraja material kontrastywny w c¢wiczeniach oparty na
konkretnych parach jezykowych. W tym przypadku s3 to najczgsciej samouczki polsko-
-angielskie / angielsko-polskie.

Domariski, P. 1994. Sztuka ttumaczenia tekstéw angielskich. Warszawa: Wydawnictwo
Veda.

Douglas-Kozlowska, Ch. 1988. The Articles in Polish and English Translation. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

— 1998. Difficult Words in Polish-English Translation. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Godziszewski, J. 1990. Translate It into English. Warszawa: Panstwowe Wydawni-
ctwo Naukowe.

Podreczniki ttumaczeniowe

Ksiazki do wykorzystania na réznych poziomach i w réznych zakresach. W niektorych
znajduje si¢ wylacznie materiat ¢wiczeniowy z krétkimi komentarzami, inne to dyskusje
teoretyzujace na tematy przekladowe z analizg przyktadéw lub polaczenie obu form:
teoria dla uczacych si¢ przektadu i praktyczne ¢wiczenia.

Gwiazdka przy danej pozycji sugeruje, ze ksigika zawiera ¢wiczenia, ktore mogg by¢
wykorzystane na praktycznych zajeciach tlumaczenia polsko-angielskiego / angielsko-
-polskiego.
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*Belczyk, A. 2002. Poradnik ttumacza. Krakow: Idea.

*Dzierzanowska, H. 1988. Przekiad tekstow nieliterackich na przykladzie jezyka
angielskiego. Warszawa: PWN.,

Hejwowski, K. 2004. Kognitywno-komunikacyjna teoria przekladu. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Jopek-Bosiacka, A. 2006. Przektad prawny i sqgdowy. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Korzeniowska, A. i Kuhiwczak, P. 1994. Successful Polish-English Translation. Tricks
of the Trade. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Lipinski, K. 2000. Vademecum ttumacza. Krakéw: Idea.

Micewicz, T. 1971. Zarys teorii przekladu. Zagadnienia wybrane. Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Pienkos, J. 1993. Przekiad i ttumacz we wspélczesnym sSwiecie. Aspekty lingwistyczne
i pozalingwistyczne. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

*Piotrowska, M. 1997/2003. Learning Translation - Learning the Impossible?
A Course of Translation from Polish to English. Krakéw: Universitas.

Pisarska, A. i Tomaszkiewicz, T. 1996. Wspdiczesne tendencje przektadoznawcze.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Skibinska, E. 2001. Inaczej méwigc... Humaczenie z francuskiego na polski. Cwiczenia.
Wroctaw: Dolnoslaskie Wydawnictwo Edukacyjne.

Voellnagel, A. 1985. Jak nie ttumaczy¢ tekstow technicznych. Warszawa: Wydawnictwa
Naukowo-Techniczne.

Wawrzyniak, Z. 1991. Praktyczne aspekty translacji literackiej na przyktadzie jezykow
niemieckiego i angielskiego. Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe.

Wojtasiewicz O., 1958/1996. Wstep do teorii ttumaczenia. Warszawa: TEPIS.

Opracowania przekladoznaweze / teorie przekladu pisemnego

Jest to zestawienie wylgcznie publikacji ksigzkowych.

Bednarczyk, A. 2005. Wybory translatorskie. Modyfikacje tekstu literackiego
w przekladzie i kontekst asocjacyjny. Lask: Oficyna Wydawnicza LEKSEM [wyd.
11999].4

Berezowski, L. 1997. Dialect in Translation. Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego.

Dambska-Prokop, U. 1997. Sladami ttumacza. Krakéw: Educator Viridis.’

— 2005. Warsztat ttumacza i jego putapki. Kielce: Wyzsza Szkota Umiejetnosci.

*  Recenzja ksigzki autorstwa Agnieszki Romanowskiej znajduje si¢ w numerze 11 (2/2003) ,Prze-

kladanca”.
Recenzja ksigzki autorstwa Joanny Czechowskiej znajduje si¢ w numerze 4 (jesien-zima 1998)
#Przekiadanca”

5
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Grucza, F. (red.) 1981. Glottodydaktyka a translatoryka. Materialy z IV Sympozjum
Instytutu Lingwistyki Stosowanej. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu War-
szawskiego.

— (red.) 1985. Lingwistyka, glottodydaktyka, translatoryka. Materiaty z VIII Sym-
pozjum Instytutu Lingwistyki Stosowanej Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.

— (red.) 1986. Problemy translatoryki i dydaktyki translatorycznej. Materialy
z IX Sympozjum Instytutu Lingwistyki Stosowanej Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego.

— (red.) 1989. Bilingwizm, bikulturyzm, implikacje glottodydaktyczne. Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

— (red.) 1993. Przyczynki do teorii i metodyki ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych
i ttumaczy w perspektywie wspolnej Europy. Materialy z XVI Sympozjum Insty-
tutu Lingwistyki Stosowanej. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego.

Hejwowski, K. (red.) 2003. Teoria i dydaktyka przektadu. Materiaty z konferencji
zorganizowanej przez Wydzial Filologiczny Wszechnicy Mazurskiej w Olecku.
Olecko 28-29.05.2001. Olecko: Wszechnica Mazurska.®

Kielar, B. 1973. Angielskie ekwiwalenty polskich terminéw prawno-ustrojowych.
Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Kielar, B. 1988. Ttumaczenie i koncepcje translatoryczne. Wroctaw: Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich.

Kokot, U. 2001. Metody przektadu niemieckich nazw medycznych na jezyk polski.
Katowice: Wydawnictwo US.

Korzeniowska, A. 1998. Explorations in Polish-English mistranslation problems.
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Koztowska, Z. 1995. O przekladzie tekstu naukowego (na materiale tekstow jezyko-
znawczych). Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Kwieciniski, P. 2001. Disturbing Strangeness. Torun: Wydawnictwo Edytor.

Lebiedzinski, H. 1986. Elementy przektadoznawstwa ogdinego. Warszawa: PWN.

Lewicki, R. 1993. Konotacja obcosci w przektadzie. Lublin: Wydawnictwo UMCS.

— 2000. Obcosé w odbiorze przektadu. Lublin: Wydawnictwo UMCS.

— (red.) 2002. Przeklad, jezyk, kultura. Lublin: Wydawnictwo UMCS.

Maliszewski, J. (red.) 2003. Wybrane aspekty przektadu literackiego i specjalistycznego.
Ttumaczenie - przektad - komunikacja. Czgstochowa: Wydawnictwo Politechniki
Czestochowskie;j.

Malgorzewicz, A. 2003. Prozessorientierte Dolmetschdidaktik. Wroctaw: Oficyna
Wydawnicza Atut - Wroctawskie Wydaw. Oswiatowe.

¢ Recenzja ksigzki autorstwa Andrzeja Pawelca znajduje si¢ w numerze 15 (2/2005) , Przekladanca”
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Medelska, J. i Wawrzynczuk, J. 1992. Miedzy oryginatem a przekladem. Rzecz
o stownikach dwujgzycznych. Kielce: Szumacher.

Micewicz, T. 1971. Zarys teorii przektadu. Zagadnienia wybrane. Warszawa:
Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Ojcewicz, G. 1991. Podstawy translatoryki. Gdansk. Uniwersytet Gdanski

Pienikos, J. 1993. Przektad i ttumacz we wspélczesnym swiecie. Aspekty lingwistyczne
i pozalingwistyczne. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Piotrowska, M. 2002. A Compensational Model for Strategy and Techniques in
Teaching Translation. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

Pisarska, A. (red.) 1985. Readings in Translation Studies. Poznar: Uniwersytet im.
A. Mickiewicza.

— 1989. Creativity of Translators. The Translation of Metaphorical Expressions in
Non-literatury Texts. Poznan.

Pisarkowa, K. 1998. Pragmatyka przektadu. Przypadki poetyckie. Krakow: PAN’

Pisarska, A. i Tomaszkiewicz, T. 1996. Wspélczesne tendencje przekladoznawcze.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Plusa, P. 2000. Ksztalcenie tumaczy. Czgstochowa: Wyzsza Szkota Pedagogiczna.

Setkowicz, A. (red.) 2000. O nauczaniu przektadu. Warszawa: TEPIS.

Skibinska, E. 1999. Przekiad a kultura: elementy kulturowe we francuskich
ttumaczeniach ,Pana Tadeusza”. Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wro-
clawskiego.

— i Cienski, M. (red.) 2002. Jezyk, stereotyp, przektad. Wroctaw: Dolnoslaskie
Wydawnictwo Edukacyjne.

Szczerbowski, T. 1998. Gry jezykowe w przekladach ,Ulissesa” Jamesa Joyce'a.
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

— 2000. ,Anna Livia Plurabelle” po polsku. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

Tabakowska, E. 1993. Cognitive Linguistics and Poetics of Translation. Tibingen:
Gunter Narr Verlag.

— 1999. O przektadzie na przykladzie. Krakéw: Znak.?

— 2001. Jezykoznawstwo kognitywne a poetyka przektadu. Krakéw: Universitas.

Przeklad artystyezny

Ze wzgledu na istotng pozycje przektadu artystycznego, a wigc ttumaczenia literatury
w Polsce, wyodrebnione pozycje skupiajg si¢ na tym konkretnie obszarze, chociaz pewne
zalozenia teoretyczne, na ktérych opierajg sie ich autorzy w swoich rozwazaniach, majg
charakter ogélnoprzekladoznawczy.

7 Recenzja ksigiki autorstwa Magdy Heydel znajduje si¢ w numerze 5 (wiosna-lato 1999)
#Przekladanca”

*  Recenzja ksigzki autorstwa Oli i Wojciecha Kubiriskich znajduje si¢ w numerze 6 (jesieri 1999 - zima
2000) ,,Przektadanca”
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Adamczyk-Garbowska, M. 1988. Polskie ttumaczenia angielskiej literatury dziecigce;.
Problemy krytyki przektadu. Wroctaw: Ossolineum.

Balcerzan, E. 1968. Styl i poetyka twérczosci dwujezycznej Brunona Jasieriskiego.
Z zagadnien teorii przektadu. Wroclaw.

— 1977. Pisarze polscy o sztuce przekladu. Antologia 1440-1974. Poznan: Wydaw-
nictwo Poznanskie.

— 1982. Kregi wtajemniczenia. Czytelnik. Badacz. Ttumacz. Pisarz. Krakow: Wy-
dawnictwo Literackie.

— (red.) 1984. Wielojezycznosc literatury i problemy przektadu artystycznego.
Wroclaw: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich.

Baluch, J. (red.) 1972. Z teorii i historii przekladu artystycznego. Materialy z kon-
ferencji naukowej w Szczawnicy 17-19 marca 1972 roku. Krakéw: naktad
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Baranczak, S. 1992. Ocalone w ttumaczeniu. Poznan: Wydawnictwo A5.

Brajerska-Mazur, A. 2002. O angielskich tumaczeniach utworéw Norwida. Lublin:
TN KUL.

Drzewicka, A. 1971. Z zagadnien techniki ttumaczenia poezji. Studia nad przekfadami
liryki francuskiej w antologiach z lat 1899-1911. Krakéw.

Gierzyuska, D. 2001. Problemy perevoda prozy Wasilija Belova i Valentina Rasputina
na pol’skij jazyk. Stupsk: Wyd. Uczelniane PAM.

Grosbart, Z. 1984. Teoretyczne problemy przektadu literackiego w ramach jezykéw
bliskopokrewnych. L6dz.

Gurgul, M., Klimkiewicz, A., Miszalska, J., Wozniak, M. 2003. Polskie przektady
wloskiej poezji lirycznej od czaséw najdawniejszych do 2002 roku. Zarys
historyczny i bibliograficzny. Krakéw: Universitas.

Hnatiuk, O. i Kotynska, K. (red.) 2002. Prolog, nie epilog...: poezja ukraitiska
w polskich przektadach (pierwsza potowa XX wieku). Warszawa: Slawistyczny
Osrodek Wydawniczy.

Jarosz, K. (red.) 2003. La traduction littéraire = La traduzione letteraria. Katowice:
Wyd. US.

Konieczna-Twardzikowa, J. 2001. Oryginal wzbogacony o przektad; El original
enriquecido por la traduccién. Katowice: Slask.

Krysztofiak, M. 1996. Przekiad literacki we wspélczesnej translatoryce. Poznan:
Wydawnictwo Naukowe UAM.

— 1999. Przekiad literacki a translatologia. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Kuroczycki, T. 1977. Z problematyki rosyjsko-polskiego przektadu artystycznego
(K. IHakowiczéwny ttumaczenie ,Anny Kareniny” na jezyk polski). Poznan:
Wydawnictwo UAM.

Legezyniska, A. 1986. Ttumacz i jego kompetencje autorskie. Warszawa: PWN.
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Lazarczyk, B. 1979. Sztuka translatorska Juliana Tuwima. Przeklady z poezji
rosyjskiej. Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

Maciag, M. 2003. Von der Ubersetzbarkeit literarischer Texte. Olsztyn: Wyd. Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego.

Maliszewski, J. (red.) 2003. Wybrane aspekty przekiadu literackiego i specjalistycz-
nego. Czestochowa: Politechnika Czgstochowska.

Marinelli, L. 1997. Polski Adon. O poetyce i retoryce przektadu. 1zabelin: Constanti.

Nowicka-Jezowa, A. i Knysz-Tomaszewska, D. (red.) 1997. Przektad literacki. Teo-
ria. Historia. Wspétczesnosé. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Pollak, S. (red.) 1975. Przeklad artystyczny. O sztuce ttumaczenia ksigga druga.
Wroctaw: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich.

Rusinek, M. (red.) 1955. O sztuce tHumaczenia. Wroclaw: Ossolineum.

Ruta, M. 2003. Pomigdzy dwoma swiatami. O Kalmanie Segalu. Krakéw: Ksiggarnia
Akademicka.

Slawkowa, E.i Warchol, J. (red.) (2000). Wspétczesne przektady utworéw Mickiewicza
(studia kulturowo literackie). Katowice: Slask.

Szczerbowski, T. 1998. Gry jezykowe w przekladach ,Ulissesa” Jamesa Joyce'a.
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

— 2000. ,,Anna Livia Plurabelle” po polsku. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP.

Swidzinski, J. (red.) 1999. Z problematyki wspélczesnych przektadow tworczosci
Mickiewicza na jezyki obce: materialy ze spotkania ttumaczy Mickiewicza, w dniu
30 maja 1995 w Smiefowie. Poznan: Wyd. PTPN.

Wawrzyniak, Z. 1991. Praktyczne przyklady translacji literackiej na przyktadzie
jezykow angielskiego i niemieckiego. Warszawa: PWN.

Wawrzyniczuk, J. 1997. Rosyjsko-polskie relacje przekladowe w praktyce leksyko-
graficznej i w dzietach ttumaczy. Warszawa: Katedra Lingwistyki Formalnej UW.

— 2000. Teoretyczne i praktyczne aspekty przekladu rosyjsko-polskiego. T. 1 (A-M).
bodz: UL.

Zemta, K. 2000. Przettumaczyé tagier: rosyjska i polska literatura tagrowa we wzajem-
nych przektadach. Katowice: Slask.

Przeklad uzytkowy / przeklad specjalistyczny

Kategoria zawiera publikacje omawiajgce nowy typ tlumaczenia, a szczegdlnie aspekty
pracy zawodowej ttumacza w obszarze ttumaczen nieliterackich.

Kierzkowska, D. (red.) 1991. Kodeks ttumacza sgdowego. Warszawa: TEPIS.

— , Rybinska, Z. (red.) 1997. On the Practice of Legal and Specialised Translation.
Warszawa: TEPIS.

— (red.) 2001. Towards a New Age of Human Communication. Warszawa: TEPIS.
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Kierzkowska, D. 2002. Ttumaczenie prawnicze. Warszawa: TEPIS.
Tomaszkiewicz, T. 2006. Przekiad audiowizualny. Warszawa: Wydawnictwo Nauko-
we PWN.

Historia przekladu

Okreslenie ,historia” w odniesieniu do ttumaczenia ma wiele znaczen: historia thuma-
czen (przekladéw), historia teorii przektadu, mysli teoretycznej, historia krytyki prze-
ktadéw/przekiadu, historyczne antologie tekstéw. Niniejszy zbi6r to publikacje, ktére
w jakimkolwiek sensie odnoszg si¢ do historycznego traktowania zagadnien przeklado-
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Ksi,|/k,i omawia nieomal wszystkie wazne zagadnienia zwigzane /e
wspdtc /csnie stosowany dydaktyka przekiadu, co c/yni j§ wygodnym
zrédtom wied/y dla kilku hard/o wa/nyc n grup < zytelnikow: dydaktykow
i studentow przektadu, niezlic zonych w Polsce praktykow i dydaktykow-
-samoukoéw, nieskonczonyc h r/esz odbiorcéw wielu gatunkéw przektadu
majac ye li z nim do < zynienia prywatnie i zawodowo. Moze wiec by¢
traktowana jako podrecznik. Odniesienie do najnowszej literatury
przedmiotu czyni z niej nowoczesny materiat popularyzatorski.

Alicja Pisarska

Autorka porusza niezmiernie wazne, aktualne i dotad na gruncie polskim

W zasadzie nieomawiane zagadnienie. Jak stusznie zauwaza, cho¢
nauczaniem przekifadu zajmuje sie obecnie w Polsce wiele oséb

i instytucji, brak na rynku opracowan, ktére wskazywatyby, w jaki sposéb
efektywnie ksztatci¢ ttumaczy.

Przyjecie koncepc ji przektadu jako procesu podejmowania decyzji pozwala
na zaproponowanie spdjnej metodologii ksztatcenia ttumaczy, catkowicie
niezaleznej od mocno zakorzenionego w Polsce podziatu na przektad
literacki i nieliterac ki oraz od specjalizacji w nauczaniu ttumaczenia

poszc zegblnyc h rodzajéw tekstow, np. prawnych czy medyc znych. Autorka
proponuje zatem rozwigzanie wszechstronne i elastyczne, ktére mozna
zastosowa¢ w wielu bardzo réznyc h instytucjach zajmujac ych sie

nauc zaniem przekfadu.
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